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dr hab. Maria Urbaniec, prof. UEK

Kierownik Katedry Przedsigbiorczosci i Innowacji Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie, wiceprezes Polskiego Towarzy-
stwa Ekonomicznego (PTE) i prezes Zarzqdu Oddziatu PTE w Krakowie, a takze cztonek innych migdzynarodowych i krajowych
towarzystw naukowych, np. European Council for Small Business and Entrepreneurship, Polskiego Stowarzyszenia Ekonomi-
stow Srodowiska i Zasobow Naturalnych. Jest autorkq lub wspétautorkg ponad 200 publikacji naukowych. Specjalizuje sig
w przedsiebiorczosci, innowacjach, zrbwnowazonym rozwoju, edukacji ekonomicznej oraz gospodarce cyfrowej.

dr hab. Tomasz Rachwat, prof. UEK

Profesor Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie w Katedrze Handlu Zagranicznego Instytutu Ekonomii. Nauczyciel akade-
micki, badacz przedsiebiorczosci i jej roli w rozwoju uktadéw przestrzennych, procesow transformacii spoteczno-gospodar-
czej, funkcjonowania przedsigbiorstw oraz problematyki edukacji ekonomicznej i geograficznej. Autor ponad 200 publikaciji
naukowych oraz wielu podrecznikdw szkolnych do podstaw przedsigbiorczosci, biznesu i zarzqgdzania oraz geografii. Ma
wieloletnie doSwiadczenie w zarzgdzaniu jednostkami szkolnictwa wyzszego, biznesowe oraz eksperckie. Koordynator i re-
alizator wielu projektow z zakresu edukaciji ekonomicznej. Cztonek organizacii naukowych (m.in. PTE, PTG, AIB) i redakgji wielu
czasopism krajowych i zagranicznych.

dr hab. Katarzyna Sekscinska

Doktor hab. nauk spotecznych w zakresie psychologii, coach i trener. Psycholog i ekonomistka. Zatrudniona w katedrze Psy-
chologii Biznesu i Aplikacji Spotecznych Wydziatu Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego. Badaczka. Ekspertka w zakresie
finanséw osobistych, psychologii finansowej (inwestowania, oszczgdzania, ubezpieczen, zadtuzen, podatkéw) i psychologii
konsumenta oraz edukacji ekonomicznej. Autorka i wykonawczyni wielu projektow z zakresu edukacji ekonomicznej zreali-
zowanych we wspotpracy z kluczowymi instytucjami finansowymi w Polsce. Autorka okoto 40 artykutdéw naukowych, okoto
150 wystgpien konferencyjnych i ponad 120 raportow z przeprowadzanych badan spotecznych. Od kilkunastu lat z powo-
dzeniem tgczy nauke z praktykq realizujge projekty badawcze, B+R, szkolenia, kursy, coaching, ekspertyzy oraz angazujqc sie
dziatania na rzecz edukaciji finansowe.

dr Radostaw Slusarczyk

Adiunkt w Katedrze Finansow i Polityki Finansowej w Kolegium Ekonomii i Finanséw Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie.
Sekretarz Naukowy Komitetu Gtownego Olimpiady Wiedzy Ekonomicznej od 2016 r.; cztonek jury zawodow centralnych Olim-
piady Wiedzy Ekonomicznej od 2016 r.; koordynator reprezentaciji Polski na zawody Miedzynarodowej Olimpiady Ekonomicz-
nej od 2019 r. W pracy naukowej koncentruje sie gtbwnie na polityce pienieznej, problematyce regulacji rynkéw finansowych
oraz polityce fiskalnej.

Magdalena Gotebiowska

Absolwentka Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie na kierunku ekonomia, specjalnosé Wydziatowa Indywidualna Sciez-
ka Edukacyjna (obecnie WISE Honours). Juz podczas studiéw zdobywata doswiadczenie w sektorze prywatnym (consul-
ting, ubezpieczenia majgtkowe), pozarzgdowym (stowarzyszenie) oraz aktywnie dziatata na rzecz réznych spotecznosci.
Po ukofczeniu studiéw zwigzana z trzecim sektorem oraz ustugami finansowymi (bankowo$é inwestycyjna). Od 2024 roku
asystentka w Katedrze Handlu Zagranicznego Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie. Obszary zainteresowan badaw-
czych: miedzynarodowe poréwnania gospodarcze, polityka spoteczno-gospodarcza, edukacja ekonomiczna, spoteczna
odpowiedzialnos¢ biznesu.

Hubert Lesniak

Magister ekonomii (Uniwersytet Rzeszowski). Nauczyciel akademicki na Wydziale Ekonomii i Finanséw Uniwersytetu Rze-
szowskiego w Katedrze Finansow i Rachunkowosci. Sekretarz czasopisma Transborder Economics. International Journal on
Transborder Economics, Politics and Statistics. Koordynator projektow edukacyjnych w Fundacji Warszawski Instytut Banko-
wosci. Cztonek zespotu w projekcie Regionalne Forum Roku Edukacji Ekonomicznej - Impulsy Edukacyjne 2024 realizowanego
z dofinansowaniem w ramach Funduszu Edukacji Finansowej. Wolontariusz w projekcie Bankowcy dla Edukacji Finansowej
Mtodziezy BAKCYL. Zainteresowania naukowe: alfabetyzm finansowy, edukacja ekonomiczna, polityka monetarna.

Celestyna Mitos

Doktorantka w Katedrze Handlu Zagranicznego Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie. Bada zwigzek pomigdzy publicz-
nym wsparciem finansowym a procesem internacjonalizacji przedsigbiorstw. Jej obszarem zainteresowan jest rowniez
edukacja dzieci i mtodziezy z problematyki przedsiebiorczosci, a w szczegodlnosci prowadzenia dziatalnosci gospodarcze.

Uczestniczy w spotkaniach lokalnych instytuciji otoczenia biznesu z mtodziezq szkolng dzielgc sie praktycznym doswiadcze-
niem biznesowym.

Krzysztof Ostafifiski
Radca prawny, dyrektor projektow edukacyjnych w Fundaciji Warszawski Instytut Bankowosci, od ponad 10 lat zwigzany
z edukacjg ekonomiczng, hadzoruje projekty edukacji ekonomicznej docierajgce co roku do ponad 400 tys. osob, wspot-
pracuje i koordynuje wspoétprace m.in. z uczelniami, szkotami i jednostkami samorzqdu terytorialnego, prowadzit wyktady
na kilkudziesieciu uczelniach na terenie catego kraju oraz wspotpracowat z MEIN w zakresie wdrazania nowego przedmiotu
biznes i zarzgdzanie.



Edukacja ekonomiczna stanowi fundament dobrobytu narodowego i osobistego!
Wiadystaw Grabski

dukacja ekonomiczna odgrywa kluczowq role w przygotowaniu mtodego pokolenia do aktywnego i Swia-
domego uczestnictwa w zyciu spotecznym i gospodarczym. Wspotczesne realia spoteczno-gospodarcze,
takie jak dynamiczne zmiany na rynku pracy, globalizacja oraz postepujgca cyfryzacia, stawiajg przed
systemem edukacji nowe wyzwania. W zwigzku z tym umiejetnos¢ rozumienia procesdw ekonomicznych,
przedsiebiorczos¢ oraz odpowiedzialnos¢ finansowa stajg sie nieodzownymi kompetencjomi przyszto-
Sci. Wigczenie elementow wiedzy ekonomicznej do programoéw nauczania umozliwia mtodziezy podejmowanie
Swiadomych decyzji finansowych i lepsze przygotowanie do funkcjonowania w zmieniajgcym sie Swiecie.

Niniejszy raport przedstawia wyniki badania, dotyczgcego edukaciji ekonomicznej w szkotach, ktére stanowi inte-
gralng czesé¢ dziatan realizowanych w ramach Roku Edukaciji Ekonomicznej 2024 (www.ree2024.pl). Celem bada-
nia byto zidentyfikowanie poziomu edukacji ekonomicznej na podstawie opinii i doswiadczen nauczycieli réznych
przedmiotow w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych (z wytgczeniem nauczycieli biznesu i zarzqdza-
nia, ktérych opinie zostaty uwzglednione w odrebnym badaniu) w kontekscie mozliwosci wigczania tresci ekono-
micznych do realizowanych zaje¢. W ramach badania skoncentrowano sig na analizie obecnego stanu edukacii
ekonomicznej w Polsce oraz na identyfikacji kluczowych obszarow, ktére wymagajq wsparcia i rozwoju.

Zebrane dane umozliwity nie tylko ocene aktualnego stanu edukacji ekonomicznej, lecz takze réwniez iden-
tyfikacje kluczowych potrzeb nauczycieli oraz wyzwan stojgcych przed nauczycielami i uczniami. Wyniki bo-
dania pozwalajg na opracowanie odpowiednich narzedzi wspierajgcych nauczycieli, takich jok nowocze-
sne materiaty dydaktyczne, programy szkoleniowe czy strategie integrujgce edukacje ekonomiczng z innymi
dziedzinami wiedzy. Wyniki badania majg rowniez kluczowe znaczenie w kontekscie Krajowej Strategii Edukacii
Finansowej, przyjetej w czerwcu 2024 r. przez Rade Ministrow.

Badanie zostato zrealizowane w ramach Roku Edukaciji Ekonomicznej 2024 (REE 2024), ustanowionego uchwa-
tg Senatu Rzeczypospolitej Polskiej. Wybor roku 2024 nie byt przypadkowy — na ten rok przypadty obchody
pieciu znaczgcych rocznic w historii gospodarczej Polski: 100-lecia reform gospodarczych Wiadystawa Grab-
skiego, 100-lecia wprowadzenia polskiego ztotego, 100-lecia zatozenia Banku Polskiego, 100-lecia utworzenia
Banku Gospodarstwa Krajowego oraz 100-lecia wydania powiesci Janusza Korczaka pt. ,Bankructwo Mate-
go Dzeka” - jednej z pierwszych ksigzek edukacyjnych wprowadzajgcych ucznidw w podstawy wiedzy eko-
nomicznej. Inicjatywa ta zapoczgtkowata umacnianie edukacji ekonomicznej w polskim systemie edukaciji
i zyciu publicznym. Inicjatorami i jednoczesnie cztonkami Komitetu Organizacyjnego REE2024 byty: Fundacija
Warszawski Instytut Bankowos$ci, Fundacja Mtodziezowej Przedsigbiorczosci, Polskie Towarzystwo Ekonomicz-
ne, Zwigzek Harcerstwa Polskiego, Fundacja GPW i Czepczynski Family Foundation

Autorzy niniejszego raportu dziekujg wszystkim nauczycielom za udziat w badaniu oraz podzielenie sie cennymi
spostrzezeniami. Wnioski z badania dostarczajg cennych informacji na temat stanu edukacji ekonomicznej,
umozliwiajgc lepsze dostosowanie dziatan do rzeczywistych potrzeb szkét. Dzieki wspolnym wysitkom i zaanga-
zowaniu réznych srodowisk mozliwe jest budowanie solidnych fundamentéw dla swiadomego i lepiej przygoto-
wanego spoteczenstwa, zdolnego do sprostania wyzwaniom przysztosci poprzez rozwodj edukacii ekonomicznej.

Autorzy



cyjne 2024 dofinansowanego ze Srodkéw Funduszu Edukacji Finansowej, ktérego dysponentem jest

Minister Finansow. Gtownym celem badania byto zidentyfikowanie poziomu edukaciji ekonomicznej na

podstawie opinii i doswiadczeh nauczycieli roznych przedmiotdw w szkotach podstawowych i ponad-
podstawowych! w kontekscie mozliwosci wigczania tresci ekonomicznych do realizowanych zaje¢. Badanie obej-
muje analize edukacji ekonomicznej z perspektywy nauczycieli, w tym ich ocene poziomu wiedzy ekonomicznej
ucznidw, stosowanych metod dydaktycznych, trudnosci w nauczaniu oraz form wsparcia nauczycieli.

iniejszy raport przedstawia wyniki badania na temat edukaciji ekonomicznej w polskich szkotach, prze-
prowadzonego w ramach inicjatywy Regionalne Forum Roku Edukacji Ekonomicznej - Impulsy Eduka-

Cele szczegdtowe badania to:

e ocena poziomu wiedzy ekonomicznej ucznidw, zainteresowania tematykg ekonomiczng oraz stopnia
uwzglednienia tresci ekonomicznych w programach nauczania,

e diagnoza posiadanej wiedzy merytorycznej, umiejetnosci praktycznych i przygotowania nauczycieli do na-
uczania tresci ekonomicznych, w tym stosowania nowoczesnych metod dydaktycznych,

e ocena dostgpnosci i przydatnosci materiatow dydaktycznych oraz czestotliwosci wykorzystania aktywizu-
jgcych metod nauczania,

e identyfikacja trudnosci w nauczaniu tresci ekonomicznych,

e okreSlenie oczekiwanych form wsparcia, ktére mogtyby utatwi¢ wprowadzanie treSci ekonomicznych
w szerszym zakresie.

Probe badawczg stanowili nauczyciele roéznych przedmiotéw i poziomow edukacii reprezentujgcy szkoty
podstawowe, ponadpodstawowe (liceq, technika oraz szkoty branzowe) w catej Polsce. W badaniu wzieto
udziat 1707 nauczycieli, co umozliwito stworzenie ogdlnopolskiej proby reprezentatywnej ze wzgledu na typ
szkoty — podstawowej i ponadpodstawowej. Proba ta charakteryzowata sie rowniez zroznicowaniem pod
wzgledem nauczanych przedmiotéw, miejsca pracy oraz stopnia awansu zawodowego.

Badanie zostato przeprowadzone technikg CAWI w formie anonimowej ankiety internetowej w okresie od paz-
dziernika do grudnia 2024 r. Ankieta obejmowata 18 pytan, zamknietych i otwartych, w tym pytania dotyczgce
profilu nauczyciela, oceny wiedzy ekonomicznej ucznidéw, stosowanych metod dydaktycznych, trudnosci w na-
uczaniu oraz potrzeb wsparcia. Ankieta byta dystrybuowana przez ekspertow z Fundaciji Warszawski Instytut Ban-
kowosci. Zebrane dane zostaty poddane analizie statystyczneji jakosciowej. Wyniki pogrupowano tematycznie, co
umozliwito szczegodtowe zidentyfikowanie kluczowych wyzwan i rekomendaciiz. Wyniki badania umozliwity:

e pozyskanie informacji na temat obecnego stanu edukacji ekonomicznej w Polsce w szkotach podsta-
wowych i ponadpodstawowych, w szczegdlnosci w zakresie przedmiotdw innych niz biznes i zarzqgdzanie,
uwzgledniajqc najczesciej stosowane metody dydaktyczne oraz trudnosci w ich wdrazaniu z perspektywy
nauczycieli réznych przedmiotow,

e opracowanie rekomendacji dotyczqcych wsparcia nauczycieli i modyfikacji istniejgcych rozwigzan dydak-
tycznych i organizacyjnych,

e zapoczgtkowanie dziatah na rzecz wzmochienia rozwoju edukacji ekonomicznej w polskim systemie edu-
kacji oraz w zyciu publicznym.

1 Zwytqgczeniem nauczycieli biznesu i zarzgdzania, ktorych opinie zostaty uwzglednione w odrebnym badaniu.
2 Wyniki badania zostaty przedstawione na wykresach, przy czym w niektorych przypadkach dane mogg nie sumowac sig do 100%.
Taka sytuacja wystepuje w pytaniach z mozliwosciq wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi. W przypadku pytan jednokrotnego

wyboru minimalne odchylenia od 100% mogq wynika¢ z zaokrgglen.
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czestnikami badania byli nauczyciele szkét podstawowych, licedw ogodlnoksztatcqeych, szkot

branzowych i technikdw. Szczegdtowq strukture proby przedstawia rys. 1. Najwiekszg grupe sto-

nowili nauczyciele szkét podstawowych (klasy IV-VIII), ktérzy reprezentowali znaczqeq czgs$é pro-

by badawczej. Respondenci z technikéw i licedw ogdlnoksztatcgcych rowniez stanowili tgcznie

ponad potowe proby badawczej. Najmniejszy udziat w badaniu mieli nauczyciele szkot branzo-
wych, co wynika z mniejszej liczby takich placoéwek w polskim systemie edukacii.

Struktura respondentéw badania, zaprezentowana na rys. 2, ilustruje podziat nauczycieli wedtug makrore-
giondéw, w ktorych znajdujqg sie ich gtdwne miejsca pracy. Respondenci zostali poproszeni o wskazanie wo-
jewddztwa, w ktérym znajduje sie szkota uznawana za ich gtdwne miejsce zatrudnienia, nawet jesli pracujq
w wiecej niz jednej placowce. Odpowiedzi na to pytanie zostaty zaprezentowane zgodnie z klasyfikacjg NUTS
1%, co pozwala na uogdlnione przedstawienie struktury ankietowanych, utatwiajgc czytelnikowi interpretacije
danych.

Zdecydowana wiekszos¢ respondentdw pracuje w miastach, przy czym najwiekszy udziat w probie majg na-
uczyciele z duzych miast (45%) — rys. 3. Reprezentacja nauczycieli z obszaréw wiejskich jest stosunkowo nie-
wielka (13%), co moze odzwierciedla¢ mniejszq liczbe placéwek edukacyjnych na terenach wiejskich lub inne

3 Klasyfikacja Jednostek Terytorialnych do Celéw Statystycznych — w skrocie NUTS (z francuskiego: Nomenclature des Unités ter-
ritoriales statistiques; angielski: Classification of Territorial Units for Statistics, nazywana takze Nomenclature of Territorial Units
for Statistics) jest standardem geograficznym stuzgcym do statystycznego podziatu panstw cztonkowskich Unii Europejskiej (ich
terytoriéw gospodarczych). Od 1 stycznia 2018 roku w Polsce funkcjonuje 7 jednostek NUTS 1 — makroregiony (grupujgce wojewddz-
twa). Sq to: makroregion wschodni (wojewédztwo lubelskie | podkarpackie), makroregion potudniowy (wojewddztwo matopolskie
i $lgskie), makroregion pétnocny (wojewddztwo pomorskie, kujawsko-pomorskie, warmifisko-mazurskie), makroregion centralny
(wojewodztwo todzkie i swietokrzyskie), makroregion potudniowo-zachodni (wojewddztwo dolnoslgskie i opolskie), makroregion

potnocno-zachodni (wojewddztwo lubuskie, wielkopolskie | zachodniopomorskie), makroregion wojewddztwo mazowieckie.
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ARG RE W JAKIM TYPIE SZKOkY BADZ TYPACH SZKOk PAN/I PRACUJE?
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PODSTAWOWA PODSTAWOWA OGOLNO- BRANZOWA
- EDUKACJA (KLASY IV-VIII) KSZTAtCACE
WCZESNOSZKOLNA
(KLASY I-111)

AR A W JAKIM MAKROREGIONIE ZNAJDUJE SIE PANA/I SZKOkA?

WSCHODNI
POLUDNIOWY
POLNOCNY
CENTRALNY
PtD.ZACH.

PN.-ZACH.

WOJ. MAZOWIECKIE

bariery w dostepie do badania. W przypadku pracy w wigcej niz jednej szkole, wielko$¢ miejscowosci zostata
okreslona na podstawie lokalizacji gtdwnej placowki zatrudnienia.

Analizowana préba badawcza nauczycieli byta zréznicowana pod wzgledem stopnia awansu zawodowego.
Szczegotowy rozktad w probie przedstawia rys. 4. WigkszoS¢ respondentdw stanowili nauczyciele z duzym
doswiadczeniem zawodowym i wysokimi kwalifikacjami, co moze wptywac na ich opinie oraz podejscie do
edukacji ekonomicznej. Udziat stazystow w probie byt stosunkowo niski — niemal 12-krotnie nizszy niz nauczy-
cieli dyplomowanych.
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AETE&E W JAKIM TYPIE MIEJSCOWOSCI ZNAJDUJE SIE PANA/I SZKOkA
JAKO GLOWNE MIEJSCE PRACY?
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MIESZKANCOW

@ WiEs (GMINA WIEJSKA
LUB OBSZAR WSI GMINY
MIEJSKO-WIEJSKIEJ)

@ MIASTO DO 100 TYS.
MIESZKANCOW

AR JAKI MA PAN/I STOPIEN AWANSU ZAWODOWEGQ?

NAUCZYCIEL
DYPLOMOWANY

@ nNAUCZYCIEL
KONTRAKTOWY

@ NAUCZYCIEL
MIANOWANY

@ sTAZvSTA

Nauczyciele uczestniczgcy w badaniu reprezentowali roznorodne przedmioty, co pozwala na szerokq analize
ich podejscia do edukacji ekonomicznej z perspektywy roznych specjalizaciji. Liczbge nauczanych przedmio-
tow w podziale na kategorie przedmiotdw i inne zajecia przedstawia rys. 5. Kategorie obejmujq rézne obszary
edukaciji. Dominujg przedmioty ksztatcenia ogdlnego, osiggajqc liczbe 1752 wskazan, co wskazuje, ze sq naj-
czgSciej nauczane przez nauczycieli sposrod wszystkich kategorii. Tak duza liczba wskazan, przekraczajgca
wielkos¢ badanej proby (N), wynika przede wszystkim z formy pytania w kwestionariuszu, skierowanego do
nauczycieli, ktére brzmiato: ,Jakich przedmiotow Pan/i naucza lub nauczat/a w ostatnich 3 latach?”. Oznacza
to, ze kazdy z nauczycieli mogt wskazac¢ dowolngq liczbe przedmiotow, ktérych nauczat w tym okresie, co skut-
kowato liczbq odpowiedzi przewyzszajqcq liczebnos¢ proby. Do przedmiotow ksztatcenia ogolnego zaliczono
m.in. matematyke, jezyki obce, jezyk polski, informatyke, historie, wychowanie fizyczne, wiedzg o spoteczen-
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ARG JAKICH PRZEDMIOTOW PAN/I NAUCZA LUB NAUCZAL/A W OSTATNICH 3 LATACH
(WG KATEGORII PRZEDMIOTOW]?

POZOSTALE PRZEDMIOTY 1752
KSZTAtCENIA OGOLNEGO

KSZTALCENIE ZINTEGROWANE
W ED. WCZESNOSZK. - 202
ZAJECIA WSPOMAGAJACE UCZNIA - 180

PRZEDMIOTY ZAWODOWE - 150

PRZEDMIOTY EKONOMICZNE . 106

ZAJECIA POZALEKCYJINE I 69

BRAK ODPOWIEDZI ‘ 5

stwie (WoS), biologig, fizyke, geografie, chemie, przyrode, etyke/religie, technike, plastyke, edukacje dla bez-
pieczenstwa (EdB), muzyke oraz inne przedmioty.

Kolejng kategorig pod wzgledem liczby wskazan (202 wskazania) jest ,ksztatcenie zintegrowane w edukagii
wczesnoszkolnej”.

Trzeciq grupe stanowity przedmioty dotyczgce kategorii ,zajecia wspomagajgce ucznia” (180 wskazan). Do
tej kategorii zaliczono takie specjalizacje, przedmioty i zajecia, jak: nauczyciel wspomagajqcy, logopeda,
pedagog, pedagog specjalny, nauczyciel wspodtorganizujqcy ksztatcenie specjalne, psycholog, doradztwo
zawodowe, rewalidacja, pedagog wspomagajqcey, trening integracji sensorycznej (SI), zajecia rozwijajgce
kompetencje emocjonalno-spoteczne, trening stuchowy, zajecia terapeutyczne, jezyk migowy, zajecia spe-
cjalistyczne, FOIS (funkcjonalna ocena i stymulacja), ZRK (zajecia rozwijajace kreatywnose), zajecia indywidu-
alne (FOIS i ZRK), zajecia socjoterapeutyczne, zajecia korekcyjno-kompensacyjne, terapia surdopedagogicz-
na oraz terapia pedagogiczna.

Oproécz przedmiotéw zawodowych (150 wskazan) oraz przedmiotéw ekonomicznych (106 wskazan), 69 na-
uczycieli zadeklarowato, ze prowadzi takze ,zajecia pozalekcyjne”, takie jak zajecia Swietlicowe, biblioteczne,
artystyczne czy rozwijajgce kreatywnos$¢. Zajecia te stanowiq istotne uzupetnienie programu edukacyjnego,
pozwalajgc na rozwdj kompetencji ucznidw w obszarach wykraczajgcych poza tradycyjne przedmioty na-
uczania. Duzy udziat ksztatcenia zintegrowanego oraz pozostatych przedmiotow ksztatcenia ogdlnego wynika

z ich wigkszego znaczenia w systemie edukacii.

Rozktad nauczanych pozostatych przedmiotow ksztatcenia ogdlnego przez badanych nauczycieli przedsta-
wia rys. 6. Wyniki wskazujg na zroznicowanie wérdd respondentdw pod wzgledem specjalizacii dydaktycz-
nych. Przedmioty gtéwne, takie jak matematyka, jezyki obce i jezyk polski, sg nauczane przez najwigkszq liczbe
respondentow, co odzwierciedla ich powszechnos¢ w systemie edukacyjnym. Z kolei przedmioty takie jak
muzyka, plastyka czy edukacja dla bezpieczenstwa (EdB) sq reprezentowane znacznie rzadziej.

Struktura doswiadczenia zawodowego respondentdw, wskazuje, ze badanie objeto przede wszystkim na-
uczycieli z duzym dosSwiadczeniem zawodowym - nauczyciele z ponad 10-letnim stazem stanowili 81% grupy
(rys. 7). Najmniejszy udziat mieli nauczyciele poczqgtkujqey, ktorych odsetek wyniost jedynie 4%. Nalezy jednak
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B JAKICH PRZEDMIOTOW PAN/I NAUCZA LUB NAUCZAY /A W OSTATNICH 3 LATACH?
(STRUKTURA PRZEDMIOTOW KSZTALCENIA OGOLNEGO Z WYEACZENIEM
KSZTALCENIA ZINTEGROWANEGO)

| geografia
jezyk polski

wychowanie
fizyczne
m

ARLUAGAR [LE MA PAN/I LAT DOSWIADCZENIA W NAUCZANIU?

MNIEJ
NIZ2LATA

® 25LAT

@ c-oLaT

@ rowvil
10LAT

zauwazy¢, ze nauczyciele stanowiq starzejgcg sie pod wzgledem Sredniego wieku grupe zawodowgq, co wy-

nika z malejgcego zainteresowania mtodych ludzi podejmowaniem tej profesji. Taki trend przektada sie na
wigkszy udziat 0séb z duzym doswiadczeniem zawodowym w tej grupie.
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dukacja ekonomiczna stanowi fundament przygotowania mtodziezy do Swiadomego funkcjonowa-
nia w dynamicznym Srodowisku gospodarczym. W obliczu wspotczesnych wyzwan, takich jak szybko
zmieniajgca sie rzeczywisto§¢ ekonomiczna, kluczowe staje sig zrozumienie poziomu wiedzy i zain-
teresowania uczniow tematykq ekonomiczng oraz jakosci realizacji tresci ekonomicznych w ramach
podstawy programowe;j.

Celem rozdziatu jest zdiagnozowanie obecnego stanu edukacji ekonomicznej w szkotach oraz wskazanie po-
tencjalnych kierunkéw rozwoju edukacji ekonomicznej w kontekscie potrzeb uczniéw i nauczycieli. Analiza
obejmuje ocene wiedzy ucznidw, bazujgc na opiniach nauczycieli, zainteresowanie mtodziezy tematykqg eko-
nomiczng, a takze stopien wiqczenia tresci ekonomicznych do podstawy programowej oraz ich znaczenie
w nauczanych przedmiotach.

Przeprowadzone badania wskazujg na zréznicowany poziom wiedzy i zaangazowania ucznidw. Moze to wy-
nikac¢ z nierdbwnego dostepu do odpowiednich materiatéw dydaktycznych, zréznicowanej jakosci nauczania
oraz roéznego podejscia do integracji treSci ekonomicznych w programach poszczegodlnych przedmiotow.

Wyniki podkreslajg konieczno$¢ modyfikacii programaow nauczania, zwiekszenia dostepnosci nowoczesnych ma-
teriatow dydaktycznych oraz promowania praktycznego podejscia do nauczania tresci ekonomicznych. Dzigki
tym dziataniom mozliwe jest lepsze zrozumienie roli edukaciji ekonomicznej w procesie ksztatcenia oraz jej zna-
czenia dla rozwijania kompetencji ucznidw. Poprawa jakosci edukaciji ekonomicznej moze rowniez zwigkszy€ zain-
teresowanie i zaangazowanie mtodziezy w tematyke ekonomiczng. Rozdziat ten stanowi istotny punkt wyjscia do
dalszej dyskusji na temat poprawy jokosci edukacji ekonomicznej w polskich szkotach. Podkresla takze znaczenie
budowania kompetencji ekonomicznych jako kluczowego elementu wszechstronnego rozwoju uczniow.

4.1. Poziom wiedzy ekonomicznej uczniéw w opinii nauczycieli

Opinie nauczycieli na temat poziomu wiedzy ekonomicznej ucznidw wskazujg na znaczng réznorodnose
w tym zakresie. Niemniej jednak, wigkszoS¢ nauczycieli ocenia wiedze ucznidw jako przecigtng lub niskq. 30%
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B JAK 0GOLNIE OCENIA PAN/I POZIOM WIEDZY EKONOMICZNEJ SWOICH UCZNIOW?

2%

@ BARDZO WYSOKI
@ WYSOKI
@ SREDNI
NISKI
@ BARDZO NISKI

@ TRUDNO OCENIC

respondentow ocenia poziom wiedzy ekonomicznej swoich uczniow jako Sredni, co sugeruje, ze wiekszosSc
uczniéw posiada podstawowe pojecie o ekonomii, ale brakuje im gtebszego zrozumienia tej problematyki.
Jednoczesnie 25% nauczycieli ocenia wiedze swoich ucznidw jako niskg, a 10% jako bardzo niskg, co wskazuje
na niewystarczajgcy poziom edukacji ekonomicznej w wielu szkotach. Poziom wiedzy ucznidw oceniany jako
wysoki zostat wskazany jedynie przez 9% nauczycieli, a bardzo wysoki przez zaledwie 2%, co podkresla, ze tylko
niewielka czeS¢ ucznidw 0sigqga zaawansowany poziom zrozumienia zagadnien ekonomicznych. Z kolei az
24% respondentow miato trudnosci z oceng poziomu wiedzy swoich uczniow (rys. 8). Moze to wynika¢ z nie-
wystarczajgcej wiedzy ekonomicznej nauczycieli.

Deklaracje nauczycieli wskazujg na istotne dysproporcje w poziomie wiedzy ekonomicznej migdzy uczniami
oraz na pilng potrzebe jej podniesienia u wiekszosci z nich. Aby osiggnac ten cel, konieczne bytyby zmiany na
kilku ptaszczyznach, w tym modyfikacja zakresu podstaw programowych oraz zastosowanie nowoczesnych
narzedzi edukacyjnych, ktére umozliwiajg nauke przez doswiadczenie, takich jak symulacje, demonstracje,
eksperymenty, studia przypadkdw czy projekty. Rdwnie wazne jest wzbogacenie kompetencji nauczycieli
w zakresie edukacji ekonomicznej, m.n. poprzez specjalistyczne kursy i szkolenia.

4.2. Stopien zainteresowania uczniow tematyka ekonomiczna w opinii nauczycieli

Analizujgc stopien zainteresowania ucznidow tematykg ekonomiczng, wyniki odpowiedzi - na pytanie W jakim
stopniu Pana/i uczniowie sq zainteresowani tematykq ekonomicznq? - wskazujg na umiarkowane zaintere-
sowanie ekonomiq, ale réwniez na znaczgceg grupe ucznidw niezainteresowanych. Zaledwie 18% nauczycieli
wskazuje, ze uczniowie wykazujq duze zainteresowanie tematykg ekonomiczng, okreslajgc ich jako ,bardzo
zainteresowanych” lub ,zainteresowanych” (rys. 9). Natomiast 31% nauczycieli ocenia, ze uczniowie sq nieza-
interesowani tematykq ekonomiczng, w tym 9% okresla ich jako ,zupetnie niezainteresowanych”, a 22% jako
JNiezainteresowanych”. Co trzeci nauczyciel okresla ucznidw jako ani zainteresowanych, ani niezaintereso-
wanych, co wskazuje na neutralne podejscie do tej tematyki. By moze nauczyciele nie podejmujg tematow
ekonomicznych, poniewaz nie czujq sig w nich wystarczajgco kompetentni. W rezultacie nie majg okazji ba-
dac stopnia zainteresowania tematykg ekonomiczng wsrdd swoich uczniéw, co moze prowadzi€ do dalszego
ograniczania roli tych tresci w procesie nauczania. Ponadto, 22% nauczycieli miato trudnosci z jednoznacz-
nym okresleniem poziomu zainteresowania uczniow.

Wyniki badania podkreslajg potrzebe zwigkszenia atrakcyjnosci i bardziej angazujgcego sposobu przedstawiania
tematyki ekonomicznej w programach nauczania, aby efektywniej rozwijac zainteresowanie ucznidw i ich kom-

13
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AR SIES W JAKIM STOPNIU OBECNE PODSTAWY PROGRAMOWE / PROGRAMY
NAUCZANIA PROWADZONYCH PRZEZ PANA/IA PRZEDMIOTOW UWZGLEDNIAJA
TEMATYKE EDUKACJI EKONOMICZNEJ?
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@ BARDZO WYSOKI
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@ SREDNI

) NISKI

@ BARDZO NISKI

@ TRUDNO OCENIC

petencje w tym zakresie. Niski poziom zainteresowania uczniéw ekonomiq wskazuje na koniecznos¢ zmiany po-
dejscia w jej nauczania. Jednoczesnie brak spdjnych standarddw edukacyjnych w zakresie ekonomii moze pro-
wadzi¢ do istotnych réznic w poziomie zaangazowania ucznidw, co podkresla potrzebe dziatan na rzecz wigkszej
harmonizacji programéw nauczania oraz wdrazania nowoczesnych i efektywnych metod dydaktycznych.

4.3. Stopien uwzglednienia tresci ekonomicznych w nauczanym przedmiocie wg obecnej pod-
stawy programowej

Uzyskane wyniki wskazujg na zréznicowane opinie respondentow dotyczgce adekwatnosci zakresu tresci
ekonomicznych w programach nauczania. Co czwarty respondent (25%) ocenia uwzglednienie tresci eko-

14
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nomicznych w podstawach programowych na poziomie srednim (rys. 10). Wynik ten sugeruje, ze cho¢ tresci
ekonomiczne sg obecne w programie nauczania, ich jokos¢ i zakres pozostajg niewystarczajqce, aby w pet-
ni odpowiada¢ na potrzeby edukacyjne uczniéw w tym obszarze. Jednoczesnie niemal potowa nauczycie-
li (47%) ocenia poziom uwzglednienia tresci ekonomicznych w podstawach programowych jako niski lub
bardzo niski. Wysoki poziom uwzglednienia tresci ekonomicznych w podstawach programowych dostrzega
jedynie 11% respondentdw, a zaledwie 3% ocenid je jako bardzo wysoki. Dodatkowo, 14% respondentdw ma
trudnosci z ocenq poziomu uwzglednienia treSci ekonomicznych.

Wyniki badania pokazujqg, ze program nauczania powinien bardziej akcentowac tresci ekonomiczne, zaréwno
pod wzgledem jakosci, jok i zakresu. Konieczne jest stworzenie bardziej jednolitych wytycznych dotyczgcych
integraciji tresci ekonomicznych, aby zwigkszy¢ ich efektywnos$¢ w catym systemie edukaciji. Wigczenie prak-
tycznych przyktadow i aktywizujgcych metod nauczania moze poprawic postrzeganie tresci ekonomicznych

i zainteresowanie uczniéow.

4.4. Znaczenie tresci ekonomicznych w nauczanych przedmiotach

Znaczenie tresci ekonomicznych w nauczanych przedmiotach wskazuje na zréznicowany poziom po-
dej$cia nauczycieli do integraciji tresci ekonomicznych w programach nauczania. Tylko 40% nauczycieli
przypisuje treSciom ekonomicznym istotne znaczenie w procesie nauczania, z czego 11% wskazuje na bar-
dzo duze znaczenie, a 29% na duze znaczenie, dostrzegajqc ich role w nauczaniu réznych przedmiotow
oraz w rozwijaniu zdolnosci uczniéw do analizowania mechanizmow gospodarczych. Co trzeci nauczyciel
(30%) ocenia znaczenie tresci ekonomicznych na srednim poziomie, traktujgc je gtownie jako uzupetnie-
nie szerszego programu nauczania (rys. 11). Ponadto 20% respondentéw przypisuje tresciom ekonomicz-
nym niewielkie znaczenie, a 10% uwaza, ze treSci ekonomiczne nie odgrywajqg zadnej istotnej roli w na-
uczanym przez nich przedmiocie.

Taki rozktad wynikbw sugeruje potrzebe dziatan na rzecz ujednolicenia podejScia do nauczania ekonomii
w szkotach. Mozna to osiggnq¢ poprzez opracowanie spojnych standarddw edukacyjnych dotyczgcych za-
kresu i formy nauczania tre$ci ekonomicznych, dostosowanych do réznych przedmiotow i poziomow eduka-
cji, organizacje specjalistycznych szkolen i warsztatéw dla nauczycieli, a takze przygotowanie nowoczesnych,
praktycznych materiatow edukacyjnych, takich jok symulacje, gry edukacyjne czy studia przypadkow, ktore

AEILILSIRN JAKIE ZNACZENIE PRZYPISUJE PAN/I TRESCIOM EKONOMICZNYM
W RAMACH PROWADZONYCH ZAJEC?

@ BARDZO DUZE
ZNACZENIE

@ DUZE ZNACZENIE
@ SREDNIE ZNACZENIE
MALE ZNACZENIE

BRAK ZNACZENIA
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uczynig nauczanie ekonomii bardziej angazujgcym i dostosowanym do potrzeb ucznidw. Tresci ekonomiczne

powinny by¢ promowane jako praktyczne narzedzie do rozwoju kompetenciji ucznidw, ktére mogq by¢ wyko-
rzystane w codziennym zyciu i przysztej pracy zawodowe;j.

4.5. Najwazniejsze zagadnienia ekonomiczne do wprowadzenia lub pogtebienia
w programach nauczania

Analizujgc wyniki badania dotyczgce najwazniejszych zagadniei ekonomicznych do wprowadzenia lub
pogtebienia w programach nauczania, mozna zauwazyé wyrazne priorytety w preferencjach responden-
tow. Najwyzej oceniane jest zarzgdzanie finansami osobistymi, ktore wskazato 13% respondentdw, a jednymi
z najwyzej ocenianych bezpieczenstwo finansowe oraz ustugi bankowe — oba zostaty wskazane przez 7%
respondentow. Podkresla to kluczowq role edukacji finansowej w przygotowaniu uczniéow do $wiadomego
zarzgdzania swoimi finansami i podejmowania racjonalnych decyzji ekonomicznych. Wnioski z badania ko-
respondujq z przyjetq przez Rade Ministrow w czerwcu 2024 r. Krajowq Strategiq Edukacji Finansowej. Istotne
znaczenie przypisywane jest rowniez tematom zwigzanym z podstawowymi pojeciami ekonomicznymi, taki-
mi jak popyt, podaz, inflacja, PKB oraz systemem podatkowym w Polsce — oba wskazato po 9% respondentow
(rys.12). Tematy te sq fundamentalne dla zrozumienia mechanizmoéw gospodarczych i mogag pomaéc uczniom
w budowaniu podstawowej wiedzy o ekonomii. Wysokqg wartos¢ przypisano takze zagadnieniom zwigzanym
z praktycznymi aspektami przedsigbiorczosci, takim jak zaktadanie i prowadzenie dziatalnosci gospodarczej
(8%) oraz rozwijanie kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci (7%). Wynika z tego potrzeba dostarczania
uczniom narzedzi do praktycznego zastosowania wiedzy ekonomicznej, szczegodlinie w kontekscie ich przysztej
dziatalnosci zawodowej. Tematy zwigzane z rynkiem pracy i zatrudnieniem (6%) oraz planowaniem edukacii
i kariery zawodowej (7%) réwniez znalazty sig w czotéwce priorytetéw. To pokazuije, ze respondenci dostrzega-
ja znaczenie przygotowania mtodziezy do funkcjonowania na rynku pracy i Swiadomego planowania sciezki
zawodowej. Z kolei zagadnienia bardziej zaawansowane, takie jak podstawy inwestowania (3%) czy nowo-

ARASPA JAKIE ZAGADNIENIA EKONOMICZNE WEDEUG PANA/I SA NAJWAZNIEJSZE
D0 WPROWADZENIA LUB POGLEBIENIA W PROGRAMACH NAUCZANIA?

zarzqdzanie finansami osobistymi I 13%
podatki i system podatkowy w Polsce I 9%
podstawowe pojecia ekonomiczne (popyt, podaz, o
inflacja, PKB, deficyt budzetowy) T— 9%
zaktadanie i prowadzenie dziatalnosci gospodarcze| . 3%
bezpieczenstwo finansowe I 7%
ustugi bankowe (konta osobiste, kredyty i pozyczki) IEEEE—— 7%
planowanie edukaciji i kariery zawodowe| I 7%
kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci I 7%
rynek pracy i zatrudnienie I 6%
zarzgdzanie czasem i efektywno$¢ pracy s 6%
prawa konsumenta I 6%
gospodarka rynkowa i jej zasady I 4%
globalizacja i jej wptyw na gospodarke s 3%
podstawy inwestowania (np. gietda, fundusze) m— 3%
nowoczesne technologie w gospodarce I 2%
podstawy marketingu i sprzedazy [ 1%
przedsigbiorczos¢ spoteczna i podstawy ekonomii spotecznej il 1%
podstawy zrownowazonego rozwoju [l 1%
zarzgdzanie ryzykiem i ubezpieczenio 1%

inne 10%
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czesne technologie w gospodarce (2%), zostaty wskazane rzadziej, co moze wynikaé z ich specjalistycznego
charakteru oraz potrzeby odpowiednich zasobow i kompetencji nauczycieli do ich realizacji.

Wyniki badania wskazujqg, ze programy nauczania powinny koncentrowac sie na rozwijaniu wiedzy praktycz-
nej, finansowej oraz kompetencji przedsigbiorczych ucznidw. Tego rodzaju podejscie pomoze mtodziezy nie
tylko lepiej zrozumie¢ otaczajqcy Swiat gospodarczy, ale rowniez Swiadomie funkcjonowac na rynku pracy
i podejmowac odpowiedzialne decyzje ekonomiczne w przysztosci. Nowoczesne technologie i inwestowanie
moggq by¢ wprowadzone jako dodatkowe elementy, szczegdinie dla uczniéw bardziej zaawansowanych.

Z wynikdw badania wynika, ze edukacja ekonomiczna w szkotach wymaga wsparcia, aby zwiekszy¢ liczbe
ucznidw z wysokim poziomem wiedzy. Kluczowe dziatania to rozwdj programow nauczania, szkolenie na-
uczycieli oraz stosowanie praktycznych metod, takich jok symulacje, gry edukacyjne czy analiza przypadkow.
Takie podejscie nie tylko utatwia zrozumienie zagadnieh ekonomicznych, ale takze przygotowuje mtodziez do
wyzwanh rynku pracy.

Zmiany w podstawie programowej sq niezbedne, by poprawic¢ jakos¢ i skutecznos¢ tresci ekonomicznych
oraz wzbudzi¢ wigksze zainteresowanie uczniow tg tematykq. Wprowadzenie tre$ci ekonomicznych jako istot-
nego elementu nauczania w przedmiotach, takich jok wiedza o spoteczenstwie, geografia czy matematyka,
pomoze lepiej przygotowac mtodziez do wspodtczesnych wyzwan gospodarczych.

Dziatania wspierajgce, takie jak szkolenia dla nauczycieli i zapewnienie nowoczesnych narzedzi dydaktycz-
nych, utatwiq skuteczne wtgczanie tresSci ekonomicznych do nauczania. Réwnoczes$nie warsztaty i kampa-
nie informacyjne skierowane do ucznidw, nauczycieli i rodzicbw mogq zwigkszy¢ SwiadomosE o znaczeniu
edukacji ekonomicznej. Lepsza integracja tresci ekonomicznych w programach nauczania pozwoli nie tylko
poprawi¢ przygotowanie ucznidw do funkcjonowania w gospodarce, ale takze przyczyni sie do rozwoju ich

kompetencji potrzebnych w zyciu zawodowym i osobistym. Wzmocnienie edukacji ekonomicznej przyniesie
korzysci zarbwno uczniom, jak i catemu spoteczenstwu.
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KOMPETENCJE NAUCZYCIELI

-

ompetencje nauczycieli w zakresie nauczania tresci ekonomicznych obejmujg wiedze merytoryczng,
umiejetnosci praktyczne oraz zdolno$¢ do korzystania z nowoczesnych narzedzi dydaktycznych. Klu-
czowe sg réwniez umiejetnosci motywowania ucznidw i dostosowywania metod nauczania do ich
zroznicowanych potrzeb i poziomu wiedzy.

Celem rozdziatu jest ocena kompetencji nauczycieli oraz ich preferencji dotyczgcych przygotowywania sie
do zajec. Analiza obejmuje samooceneg w zakresie wiedzy merytorycznej, stosowania praktycznych tresci, wy-
korzystywania narzedzi cyfrowych, metod dydaktycznych oraz umiejetnosci angazowania uczniow.

Badania ujawniajg znaczng réznorodnos¢ w poziomie deklarowanych kompetencji nauczycieli. Wyniki po-
zwalajq na identyfikacje obszarow wymagajgcych wsparcia, jak i tych, w ktérych nauczyciele osiggajg wy-
sokie wyniki. Przedstawione wnioski i rekomendacje mogqg stanowi¢ podstawe do planowania dziatan wspie-
rajgcych rozwdj edukacji ekonomicznej w polskich szkotach, przynoszgc korzysci nauczycielom, uczniom
i catemu Srodowisku edukacyjnemu.

5.1. Poziom kompetencji nauczycieli w zakresie przygotowania
do nauczania tresci ekonomicznych

Biorgc pod uwage wyniki badania dotyczgce samooceny kompetencji nauczycieli w zakresie przygoto-
wania do nauczania tresci ekonomicznych, mozna zauwazy¢ znaczng réznorodnos¢ w poziomie dekla-
rowanych umiejetnosci. Najwieksza grupa respondentéw (29%) ocenia swoje kompetencije jako neutral-
ne (,ani zta, ani dobra”), co wskazuje na umiarkowang pewnosé co do ich przygotowania (rys. 13). Z kolei
26% nauczycieli ocenia swoje kompetencje jako dobre lub bardzo dobre, co sugeruje, ze istnieje grupa
respondentdow pewna swoich umiejetnosci, ktéra moze stanowic istotne wsparcie w procesie doskona-
lenia innych nauczycieli. Niestety, rownie wysoki odsetek (29%) ocenia swoje przygotowanie jako zte lub
bardzo zte do realizacji treSci ekonomicznych. Dodatkowo, 16% respondentdw miato trudnosci z oceng

swoich kompetencji.
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AEIL SRR W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH W ZAKRESIE WIEDZY MERYTORYCZNEJ (EKONOMICZNEJ)

8%

@ BARDZO DOBRA

@ DOBRA

@ ANIZtA, ANI DOBRA
ZtA

@ BARDZO ZtA

@ TRUDNO OCENIC

Wyniki badan wskazujg na duzqg rozbiezno$¢ w poziomie kompetencji nauczycieli w zakresie nauczania tresci
ekonomicznych. Istnieje potrzeba wsparcia tych nauczycieli, ktérzy czujq sig nieprzygotowani, przy jednocze-
snym wykorzystaniu wiedzy i doSwiadczenia tych, ktérzy sg pewni swoich umiejetnosci. Szkolenia, mentoring
i dostarczanie gotowych narzedzi dydaktycznych mogq pomaoc w podniesieniu kompetencii nauczycieli oraz
skutecznosci ich pracy. Szczegdiny nacisk nalezy potozy¢ na praktyczne aspekty nauczania ekonomii oraz
integracje tej tematyki z innymi przedmiotami. Dzigki temu mozliwe bedzie lepsze przygotowanie ucznidw do
wyzwan wspotczesnego Swiata gospodarczego.

5.2. Przygotowanie nauczycieli do wprowadzania tresci
wspierajacych edukacje ekonomiczng

Wyniki badania pokazujg takze, ze nauczyciele rdznie oceniajq swoje przygotowanie do wprowadzania
tresci z zakresu stosowania wiedzy ekonomicznej w praktyce (np. wykonywanie obliczen finansowych,
wypetnianie dokumentow, analiza danych ekonomicznych), co wskazuje na zréznicowany poziom kompe-
tencji w tym obszarze. 27% respondentéw uznato swoje przygotowanie za neutralne (,ani zte, ani dobre”),
co sugeruje brak jednoznacznej pewnosci w ich umiejetnosciach (rys. 14). Z kolei 35% nauczycieli ocenito
swoje przygotowanie pozytywnie (,dobre” i ,bardzo dobre”), co stanowi znaczgcg grupe osob, ktére mogg
skutecznie realizowa¢ tresci ekonomiczne w praktyce. Jednoczesnie 27% badanych wyrazito negatywng
ocene (,zte” i ,bardzo zte”).

Z tego wynika, ze poziom przygotowania nauczycieli do wprowadzania tresci ekonomicznych jest zréznicowa-
ny, co podkresla potrzebe zapewnienia dodatkowego wsparcia, takiego jak szkolenia, materiaty dydaktyczne
czy programy mentoringowe. Takie dziatania mogtyby zwigkszy¢ pewnos¢ siebie nauczycieli w nauczaniu
tych zagadnien i poprawic jako$¢ nauczania ekonomii w praktyce.

Dokonujgc oceny wtasnego przygotowania do wprowadzania treSci ekonomicznych, szczegdlnie w zakresie
umiejetnosci korzystania z narzedzi multimedialnych i zasobéw cyfrowych, nauczyciele wykazali zréznico-
wany poziom kompetenciji. Zdecydowana wigkszos¢ respondentdw ocenita swoje przygotowanie pozytywnie:
33% jako ,dobre” i 30% jako ,bardzo dobre” (rys. 15). Wyniki te wskazujg, ze znaczna grupa nauczycieli czuje sie
pewnie w korzystaniu z technologii cyfrowych w nauczaniu. Jednakze, 21% respondentow okreslito swoje kom-
petencje jako ,ani zte, ani dobre”, co moze sugerowa¢ umiarkowang pewnos¢ w tej dziedzinie lub potrzebe
dalszego rozwoju. Niewielki odsetek nauczycieli ocenit swoje przygotowanie negatywnie: 6% jako ,zte” i 3% jako
Jbardzo zte”. Ponadto, 7% respondentéw miato trudnosci z dokonaniem oceny.
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Jak pokazujg wyniki, wiekszoS¢ nauczycieli jest dobrze przygotowana i kompetentna w korzystaniu z narzedzi
cyfrowych, co stanowi solidng podstawe do wykorzystania technologii w nauczaniu treSci ekonomicznych.
Moze to by¢ czesciowo zwigzane z doswiadczeniami z okresu pandemii, kiedy to zdalne nauczanie wymusito
intensywniejsze korzystanie z technologii i rozwdj umiejetnosci cyfrowych wsréd nauczycieli. Jednak 37% na-
uczycieli z negatywng oceng swojego przygotowania lub majgcych trudnos¢ z jednoznaczng oceng swoich
umiejetnosci (np. odpowiedzi: ,ani zta, ani dobra”, ,zta”, ,bardzo zta”, ,trudno ocenié") moze potrzebowac dzia-
tan wspierajgcych, aby zwigkszy¢ swoje kompetencije. Dziatania takie jak szkolenia, mentoring oraz zapewnie-

AEILSEN W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZCZEGOLNIE W ZAKRESIE PRAKTYCZNEGO
ZASTOSOWANIA WIEDZY EKONOMICZNEJ?

@ BARDZO DOBRA

@ DOBRA

@ ANIZtA, ANI DOBRA
ZtA

@ BARDZO ZtA

@ TRUDNO OCENIC

AEILSEER W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZGZEGOLNIE W ZAKRESIE UMIEJETNOSCI KORZYSTANIA
Z NARZEDZI MULTIMEDIALNYCH | ZASOBOW CYFROWYCH?

~

@ BARDZO DOBRA
@ DOBRA
@ ANIZtA, ANI DOBRA

ZtA

@ BARDZO ZtA

@ TRUDNO OCENIC
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RSN W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZCZEGOLNIE W ZAKRESIE STOSOWANIA ROZNYCH
METOD DYDAKTYCZNYCH | TECHNIK ANGAZUJACYCH UCZNIOW?

3% _
\ @ BARDZO DOBRA

@ DOBRA

@ ANIZtA, ANI DOBRA
ZtA

@ BARDZO ZtA

@ TRUDNO OCENIC

AEILSPAR W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZCZEGOLNIE W ZAKRESIE PRZYGOTOWANIA
D0 PROWADZENIA ZAJEC PRAKTYCZNYCH?

@ BARDZO DOBRA

@ DOBRA

@ ANIZtA, ANI DOBRA
ZEA

@ BARDZO ZtA

@ TRUDNO OCENIC

nie dostgpu do zasoboéw cyfrowych mogq znaczqgco przyczynic sie do rozwijania kompetencji nauczycieli, co
w efekcie wptynie na poprawe jakosci edukacji ekonomicznej w polskich szkotach.

Nauczyciele najczesciej dokonujg pozytywnej samooceny swojego przygotowania do wprowadzenia tresci
ekonomicznych, szczegdlnie w zakresie stosowania ré6znych metod dydaktycznych i technik angazujgcych
uczniéw. 65% respondentow ocenito swoje przygotowanie jako ,dobre” lub ,bardzo dobre” (rys. 16). Pozostali
badani albo okreslili swoje kompetencje nizej, albo nie umieli ich oszacowac.
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AEISER W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZCZEGOLNIE W ZAKRESIE MOTYWOWANIA UCZNIOW
ORAZ ROZWOJ ICH ZAINTERESOWANIA TEMATAMI EKONOMICZNYMI?

@ BARDZO DOBRA
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@ TRUDNO OCENIC

W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZCZEBOLNIE W ZAKRESIE ZDOLNOSCI DO EACZENIA
WIEDZY TEORETYCZNEJ Z PRAKTYCZNYMI PRZYKEADAMI | REALNYM
SYTUACJAMI GOSPODARCZYMI?

@ BARDZO DOBRA
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@ ANIZtA, ANI DOBRA

O A

@ BARDZO ZtA

@ TRUDNO OCENIC

Wyniki badania wskazujg, ze wiekszo$¢ nauczycieli czuje sie dobrze przygotowana do stosowania réznorod-
nych metod dydaktycznych i technik angazujgcych ucznidw. Trudnosci z oceng wtasnych umiejgtnosci oraz
nizsze samooceny wsrod czgsci nauczycieli podkreslajg koniecznos¢ dalszego rozwoju i doskonalenia kom-
petenciji, aby zwiekszy¢ skutecznos¢ nauczania. Wprowadzenie dziatan wspierajgcych moze znaczgco wpty-
ng¢ na podniesienie kwalifikacji nauczycieli i poprawe jakosci edukacii.
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W JAKIM STOPNIU UWAZA SIE PAN/I PRZYGOTOWANY/A DO WPROWADZENIA
TRESCI EKONOMICZNYCH, SZGZEGOLNIE W ZAKRESJE UMIEJETNOSCI DOSTOSOWANIA
METOD | MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH DO UCZNIOW 0 ROZNYCH POZIOMACH
WIEDZY | ZAINTERESOWANIACH?
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ZtA
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@ TRUDNO OCENIC

Kolejnym aspektem byto zbadanie poziomu przygotowania nauczycieli do wprowadzania treSci ekonomicz-
nych w zakresie prowadzenia zajeé praktycznych, takich jak rozwigzywanie studiow przypadku (case study)
czy symulacje. Wyniki badania pokazujg, ze niemal co trzeci nauczyciel (33%) czuje sie co najmniej dobrze
przygotowany do prowadzenia zaje¢ praktycznych (rys. 17). Jednoczesénie 27% respondentéw okreslito swoje
przygotowanie jako ,ani zte, ani dobre”, a kolejne 27% ocenito je negatywnie (,zta” i, bardzo zta”), co wskazuje
na istotnq potrzebe wsparcia dla ponad potowy nauczycieli w rozwijaniu ich umiejetnosci prowadzenia zajec
praktycznych. Dodatkowo 13% respondentdéw miato trudnosci z oceng swoich kompetencii.

Uzyskane wyniki wskazujq na konieczno$¢ organizaciji szkolen i warsztatow praktycznych oraz udostgpnienia
nauczycielom narzedzi i materiatdw wspierajgcych realizacje zajec praktycznych. Takie dziatania mogq po-
moc w podniesieniu poziomu kompetenciji oraz efektywnosci nauczania praktycznych tresci ekonomicznych.

Ponad 40% nauczycieli pozytywnie ocenia swoje przygotowanie do wprowadzania tresci ekonomicznych,
szczegOlnie w zakresie motywowania ucznidw i rozwijania ich zainteresowania tematykqg ekonomiczng, wska-
zujqgc ,dobre” lub ,bardzo dobre” przygotowanie (rys. 18). Swiadczy to o znacznym potencjale wérdéd nauczy-
cieli w angazowaniu ucznidw i zachecaniu ich do pogtebiania wiedzy ekonomicznej. Jednoczesnie niemal taki
sam odsetek badanych nauczycieli (41%) miat trudnosci z jednoznaczng oceng swoich kompetencii, wybiera-
jac ocene neutralng (,ani zta, ani dobra” lub ,trudno oceni¢”), a prawie co piqty respondent (17%) ocenit swoje
przygotowanie negatywnie (,zta” lub ,bardzo zta”).

Wyniki te pokazujq, ze nauczyciele réznie oceniajg swoje kompetencje w zakresie wprowadzania tresci eko-
nomicznych, co podkresla potrzebe dalszego doskonalenia ich umiejetnosci, szczegdlnie w motywowaniu
uczniéw i budowaniu ich zainteresowania tematykg ekonomiczng. Wsparcie to moze obejmowac szkolenia,
mentoring oraz dostgp do nowoczesnych i angazujgcych materiatow dydaktycznych, ktére pomogg nauczy-
cielom skutecznie realizowac cele edukacyjne w tym obszarze.

Ponadto, 40% nauczycieli ocenia pozytywnie swoje zdolnosci do tgczenia wiedzy teoretycznej z praktyczny-
mi przyktadami i realnymi sytuacjami gospodarczymi (rys. 19). Oznacza to, ze wigkszo$¢ nauczycieli czuje
sie kompetentna w integrowaniu teorii z praktykqg w zakresie tresci ekonomicznych. Jednakze istotna grupa
nauczycieli wymaga wsparcia — 28% respondentéw wybrato opcje neutralng (,ani zte, ani dobre”), a 20%
ocenito swoje przygotowanie negatywnie (,zte” i bardzo zte”). Dodatkowo 12% respondentéw miato trudnosci
z oceng swoich kompetenciji).
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Mimo ze znaczna czeS¢ nauczycieli posiada odpowiednie umiejetnosci, badanie wskazuje na potrzebe dal-
Szego rozwoju umiejetnosci stosowania wiedzy teoretycznej w praktyce. Szkolenia, warsztaty oraz dostep do
gotowych materiatéow dydaktycznych mogq pomoc w wyréwnaniu poziomu kompetenciji nauczycieli i zwiek-
szeniu efektywnosci nauczania treSci ekonomicznych.

Kolejnym obszarem badawczym byta ocena przygotowania nauczycieli do wprowadzania tresci ekonomicz-
nych, szczegdlnie w zakresie umiejetnosci dostosowywania metod i materiatéw dydaktycznych do potrzeb
uczniéw o réznych poziomach wiedzy i zainteresowaniach. Wyniki wskazujq, ze 49% respondentéw ocenito
swoje przygotowanie pozytywnie — 30% jako ,dobre”, a 19% jako ,bardzo dobre” (rys. 20). To pokazuje, ze wigk-
szo$¢ nauczycieli czuje sie kompetentna w pracy z grupami o zréznicowanych potrzebach. Jednoczesnie co
czwarty respondent (26%) wybrato ocene neutralng (,ani zta, ani dobra”), co sugeruje umiarkowang pewno$é
siebie w tym zakresie. Negatywne oceny (,zta” i ,oardzo zta”) tgcznie stanowiq 14%, natomiast 11% nauczycieli
miato trudnosci z oceng swoich kompetenciji.

Wyniki badania wskazujg na potrzebe dalszego wsparcia nauczycieli w zakresie dostosowywania metod na-
uczania, szczegodlnie poprzez szkolenia, mentoring i udostepnienie elastycznych materiatow dydaktycznych,
ktore mogq by¢ tatwo zaadaptowane do réznorodnych potrzeb i zainteresowan uczniow.

5.3. Poziom wiedzy merytorycznej nauczycieli z zakresu ekonomii

Biorgc pod uwage wyniki badania dotyczqce wiedzy merytorycznej, co czwarty nauczyciel (36%) ocenia swo-
ja wiedze merytoryczng z zakresu ekonomii wysoko lub bardzo wysoko (rys. 21). Prawie co trzeci nauczyciel
(27%) ocenia swojq wiedze jako $redniq. 20% nauczycieli deklaruje niski lub bardzo niski poziom wiedzy (,nisko”
i bardzo nisko”). Dodatkowo, 17% respondentéw miato trudnosci z ocenq swojej wiedzy.

Wyniki badania wskazujg na znaczng réznorodnos¢ poziomu wiedzy merytorycznej nauczycieli w zakresie
ekonomii — podczas gdy 36% ocenia swojg wiedze pozytywnie, az dwie trzecie deklaruje Sredni lub niski po-
ziom, bgdz ma trudnosci z jej ocenq. Sytuacja ta podkresla potrzebe dziatah majgcych na celu zwigkszenie
kompetencji merytorycznych nauczycieli. Konieczne jest organizowanie szkolen, warsztatow oraz udostepnia-
nie zasobow edukacyjnych, ktére mogg pomaoc nauczycielom w rozwijaniu wiedzy merytorycznej i podnosze-
niu ich kompetencji w nauczaniu tresci ekonomicznych.

AR AR JAK OCENIA PAN/I SWOJA WIEDZE MERYTORYCZNA W ZAKRESIE TRESCI
EKONOMICZNYCH W RAMACH PROWADZONYCH PRZEDMIOTOW?
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5.4. Poziom umiejetnosci nauczycieli w zakresie wykorzystania tresci ekonomicznych

Oproécz wiedzy merytorycznej badanie objeto takze oceng umiejetnosci nauczycieli w zakresie wykorzystania
tresci ekonomicznych w ramach prowadzonych przedmiotoéw. Wyniki pokazujqg, ze 35% respondentdéw ocenito
swoje umiejetnosci jako wysokie lub bardzo wysokie, co wskazuje na ich solidne przygotowanie do integracji
wiedzy ekonomicznej z praktykq dydaktyczng (rys. 22). Jednoczesnie prawie co trzeci nauczyciel (28%) wybrat
ocene neutralng (,$rednio”), co pigty (20%) wskazat na niski poziom umiejetnosci (,nisko” i bardzo nisko”),
a 17% miato trudnosci z dokonaniem samooceny.

Wyniki te wskazujg, ze oprocz rozwijania wiedzy merytorycznej kluczowe jest wspieranie nauczycieli w prak-
tycznym wykorzystaniu treSci ekonomicznych w procesie nauczania. Takie dziatania mogg obejmowac or-
ganizacje szkolen, mentoring oraz zapewnienie dostepu do nowoczesnych materiatow dydaktycznych, kto-
re pomogq nauczycielom efektywnie doskonalic umiejetnosci w zakresie wdrazania tresci ekonomicznych
w ramach prowadzonych zajec.

AR JAK OCENIA PAN/I SWOJE UMIEJETNOSCI ZWIAZANE Z WIEDZA EKONOMICZNA
W RAMACH PROWADZONYCH PRZEDMIOTOW?
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5.5. Sposohy przygotowania sie do prowadzenia zajeé z zakresu tresci ekonomicznych

W kontekscie nauczania treSci ekonomicznych nauczyciele mogq korzysta¢ z réznych metod i narzedzi, ktore

wspierajq proces przygotowania zajec i dostosowania ich do potrzeb ucznidw. Przygotowanie obejmuje za-

rébwno korzystanie z dostepnych zasobow, jak i samodzielne opracowywanie materiatow, a takze rozwijanie

wiasnych kompetencji poprzez uczestnictwo w szkoleniach i wspotprace z innymi specjalistami. Kluczowe

aspekty, ktore zostaty uwzglednione w badaniu obejmuija:

e wykorzystanie podrecznikow i materiatow dydaktycznych, ktére zapewniajq podstawe teoretyczng i goto-
we tresci,

e korzystanie z aktualnych zrédet i analiz ekonomicznych, takich jak artykuty, raporty czy dane statystyczne,
ktore pozwalajq na uaktualnienie i wzbogacenie zaje€ o biezgce informacje gospodarcze,

e tworzenie wiasnych materiatow dydaktycznych, takich jok zadania, scenariusze lekcji czy studia przypadky,
ktére umozliwiajq bardziej indywidualne podejscie do ucznidw,

e wykorzystanie platform e-learningowych i narzedzi cyfrowych, ktére utatwiajg wprowadzenie interaktyw-
nych form nauczania, takich jak symulacje czy kursy online,

e udziat w szkoleniach, kursach doskonalgcych, warsztatach i konferencjach, ktoére pozwalajg na rozwijanie
wiedzy i wymianeg doSwiadczen,
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e wspoétpraca z innymi nauczycielami i ekspertami, ktéra moze prowadzi¢ do wzajemnego wzbogacenia
metod nauczania i wykorzystania roznorodnych perspektyw,

e wprowadzanie przyktaddw z codziennego zycia i lokalnych inicjatyw, co zwigksza zaangazowanie ucznidw
i utatwia im zrozumienie zastosowanh wiedzy ekonomicznej,

e w niektorych przypadkach nauczyciele mogqg opierac sig gtownie na wtasnej wiedzy i doSwiadczeniu, nie
podejmujgc dodatkowych dziatan przygotowawczych.

Badanie tych kwestii pozwala zrozumiec, jokie strategie sq najczesciej stosowane przez nauczycieli w przygo-
towaniu zaje¢ z uwzglednieniem tresci ekonomicznych oraz jakie podejscia mogq by¢ dalej rozwijane w celu
podniesienia jakoSci nauczania.

Podreczniki i materiaty dydaktyczne odgrywajg wazng role w przygotowaniu zaje¢ dla wielu nauczycieli
- 36% respondentéw wskazato, ze korzysta z nich czesto lub bardzo czesto (rys. 23). To pokazuije, ze tradycyjne
zrodta wiedzy sq wcigz istotnym narzedziem wspierajgcym proces dydaktyczny. Jednakze 12% nauczycieli
rzadko lub bardzo rzadko sigga po te materiaty, a 12% ocenia swoje korzystanie jako neutralne (,ani rzad-
ko, ani czesto”), co moze wynika¢ z potrzeby dostosowania dostgpnych zasobéw do specyficznych potrzeb
edukacyjnych. Ponadto 10% respondentow miato trudnosci z oceng swojego korzystania z podrecznikdw, co
moze sugerowag, ze istnieje potrzeba aktualizacji i promowania nowoczesnych, dostosowanych do wyma-
gan wspobtczesnej edukacji zasoboéw dydaktycznych.

Kolejnym sposobem przygotowania do zaje¢ jest korzystanie z aktualnych zrédeti analiz ekonomicznych,
takich jak artykuty, raporty czy dane statystyczne. Jest to istotny sposdb wzbogacania tresci nauczania,
pozwalajgcy na prezentacje uczniom aktualnych i praktycznych informacji z zakresu ekonomii. Wyniki
badania wskazujqg jednak, ze jedynie co czwarty respondent (26%) deklaruje, ze siega po nie czesto lub
bardzo czesto, a prawie co pigty nauczyciel (19%) korzysta z takich materiatow rzadko lub bardzo rzadko
(rys. 24). Poza tym, 15% nauczycieli ocenia swoje korzystanie jako umiarkowane (,ani rzadko, ani czesto”).
Fakt, ze 31% nauczycieli uznaje te forme przygotowania za nieistotng w ich pracy (,nie dotyczy”), wskazuje
na potrzebe wigkszego wsparcia w integrowaniu aktualnych danych z procesem dydaktycznym.

Wyniki te pokazujq, ze cho¢ aktualne zrodta ekonomiczne sq cennym narzedziem w przygotowywaniu
zajec i wzbogacaniu tresSci nauczania, nie sq powszechnie wykorzystywane przez nauczycieli. Utatwie-
nie dostepu do takich materiatow oraz organizacja szkolen dotyczgcych ich praktycznego zastosowania

ARIA®ER JAK CZESTO PRZYGOTOWUJE SIE PAN/I DO PROWADZENIA ZAJEC 7 ZAKRESU
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mogq zacheci¢ nauczycieli do czestszego korzystania z aktualnych analiz ekonomicznych w procesie
dydaktycznym.

Innym sposobem przygotowania do zaje¢ jest opracowywanie wiasnych materiatéw dydaktycznych,
takich jak scenariusze lekcji, studia przypadkoéw czy zadania praktyczne. Wyniki badania wskazujq, ze je-
dynie co czwarty nauczyciel (25%) deklaruje, ze tworzy wtasne materiaty dydaktyczne czesto lub bardzo
czesto, co pigty nauczyciel (20%) rzadko korzysta z tej metody (rys. 25). 14% nauczycieli ocenito swoje
zaangazowanie w opracowywanie materiatéw jako neutralne (,ani rzadko, ani czesto”). Dodatkowo 9%
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respondentdw miato trudnosci z ocenq, a az 32% stwierdzito, ze ten sposdb ich nie dotyczy, co moze wy-
nikac¢ z preferencji dla gotowych materiatéw dydaktycznych lub braku czasu na samodzielne przygoto-
wywanie zasobow.

Wyniki te pokazujg, ze cho¢ czgs¢ nauczycieli angazuje sie w tworzenie wtasnych materiatow, wigkszos¢ z nich
korzysta z gotowych zasoboéw lub nie podejmuje takich dziatan. Wsparcie w postaci szkoleh oraz udostepnie-
nie tfatwych w uzyciu narzedzi moze zacheci¢ nauczycieli do wiekszej aktywnosci w tym obszarze, co wptynie
na lepsze dostosowanie tresci do specyfiki uczniow.

Waznym sposobem przygotowania do zaje¢ jest korzystanie z platform e-learningowych i narzedzi cyfro-
wych, ktére pozwalajg na wprowadzenie nowoczesnych i interaktywnych form nauczania (np. interaktywne
¢wiczenia, symulacje ekonomiczne, kursy online). Wyniki badania pokazujq jednak, ze 20% nauczycieli rzadko
wykorzystuje tego typu technologie, co Swiadczy o ich ograniczonym zastosowaniu w procesie dydaktycz-
nym (rys. 26). 27% respondentéw deklaruje czeste lub bardzo czeste korzystanie z platform e-learningowych,
co pokazuje, ze czeS€ nauczycieli widzi wartoS€ w wykorzystaniu narzedzi cyfrowych. 13% nauczycieli ocenia
swoje korzystanie jako neutralne (,ani rzadko, ani czesto”), co sugeruje umiarkowang aktywno$é w tym za-
kresie. Dodatkowo, 8% respondentow wskazuje trudnosci w ocenie swojego zaangazowania, a kolejne 32%
uznaje, ze korzystanie z narzedzi cyfrowych ich nie dotyczy.

Wyniki te podkreslajq potrzebe dalszego promowania technologii cyfrowych w edukaciji, organizowania szko-
len z zakresu ich zastosowania oraz zapewnienia nauczycielom tatwego dostgpu do nowoczesnych platform
i narzedzi wspierajgcych proces nauczania. Zwigkszenie kompetencji cyfrowych nauczycieli moze przyczynic
sie do bardziej efektywnego i angazujgcego nauczania.

Ponadto, nauczyciele przygotowujqg sie do zaje¢ poprzez uczestnictwo w szkoleniach, kursach doskonalg-
cych, warsztatach i konferencjach, co stanowi istotng forme rozwoju zawodowego. Wyniki badania wska-
zujq jednak, ze jedynie 21% respondentdw deklaruje czegste lub bardzo czeste uczestnictwo w takich wydarze-
niach, a 26% nauczycieli rzadko lub bardzo rzadko korzysta z tej mozliwosci (rys. 27). 14% nauczycieli ocenito
swoje zaangazowanie jako neutralne (,ani rzadko, ani czgsto”), co moze wynikaé z ograniczonych mozliwosci
uczestnictwa lub braku motywacji. Dodatkowo, 8% respondentéw miato trudnosci z ocenq, a 31% wskazato, ze
ta forma ich nie dotyczy.
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Wyniki te podkreslajqg potrzebe promowania wartosci doskonalenia zawodowego oraz organizaciji tatwo
dostepnych i atrakcyjnych form wsparcia, takich jak lokalne szkolenia czy konferencje online, ktére umoz-
liwig nauczycielom podnoszenie swoich kompetencji w sposdb dostosowany do ich potrzeb. Warto jednak
nadmieni¢, ze nauczyciele czesto nie sq sktonni dodatkowo sie szkoli¢, co moze wynikac z niskiej motywaciji
zaréwno finansowej (niskie wynagrodzenie), jak i wewnetrznej (spadek prestizu i poszanowania zawodu na-
uczyciela). Te czynniki mogq utrudnia¢ rozwéj zawodowy nauczycieli i wymagajq uwzglednienia w strate-
giach wspierania ich pracy. Istotne jest tworzenie warunkow, ktére nie tylko zachecq nauczycieli do doskona-
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lenia zawodowego, ale takze zwigkszq ich motywacje poprzez odpowiednie wsparcie finansowe, podniesienie
prestizu zawodu oraz budowanie srodowiska sprzyjajgcego ich rozwojowi i docenieniu.

Kolejnym sposobem przygotowania do zajec jest wspotpraca zinnymi nauczycielami i ekspertami, ktora
pozwala na wymiane doswiadczeh oraz wzbogacenie treéci dydaktycznych. Wyniki badania wskazujqg, ze
jedynie co czwarty nauczyciel (24%) deklaruje czestq lub bardzo czestq wspoétprace. Tyle samo rzadko lub
bardzo rzadko korzysta z tej metody (rys. 28). 14% nauczycieli ocenito swoje zaangazowanie we wspotprace
jako neutralne (,ani rzadko, ani czgsto”), co moze wynikac z braku mozliwosci regularnej wymiany wiedzy.
Dodatkowo 8% respondentodw miato trudnosci z ocengq, a az 30% wskazato, ze ta forma przygotowania ich
nie dotyczy.

Wyniki te pokazujq, ze wspotpraca migdzy nauczycielami a ekspertami wcigz pozostaje niedoceniang formag
przygotowania zaje€. Organizacja platform wymiany doswiadczen, warsztatow zespotowych oraz promowa-
nie korzysci ptyngcych z pracy zespotowej mogtaby znaczgco zwigkszyC zaangazowanie nauczycieli w ten
sposob przygotowywania materiatow dydaktycznych. Niemniej jednak brak czasu oraz niedostosowanie pol-
skiego systemu edukacji do takiej formy wspotpracy stanowiq istotne bariery, ktére wymagajg rozwigzania,

aby tego typu inicjatywy mogty zostac efektywnie wdrozone.

W badaniu dotyczgcym przygotowania nauczycieli do zaje¢ uwzgledniono réwniez korzystanie z przykia-
doéw z codziennego zycia i lokalnych inicjatyw joko jednego ze sposobdw wzbogacania tresci dydaktycz-
nych. Wyniki pokazujq, ze 40% nauczycieli regularnie stosuje te metode — 20% czesto, a 20% bardzo czesto
(rys. 29). Swiadczy to o tym, iz znaczna czes$¢ respondentow dostrzega warto§¢ w odniesieniu do realnych
sytuacji, ktére pomagajg uczniom lepiej zrozumiec tresci ekonomiczne. Jednakze 11% respondentow wskazato,
ze rzadko lub bardzo rzadko korzysta z przyktadodw z codziennego zycia, a 16% ocenito swoje wykorzystanie
tej metody jako neutralne (,ani rzadko, ani czesto”). Dodatkowo, 33% nauczycieli miato trudnosci z oceng lub
uznato, ze ta metoda ich nie dotyczy, co moze wynikac z braku czasu, trudnosci w identyfikacji odpowiednich
przyktadoéw lub niedoceniania ich wartosci.

Wyniki badania wskazujg na potrzebe wsparcia nauczycieli w zakresie identyfikacji i wykorzystania lokalnych
przyktadoéw w procesie dydaktycznym. Organizacja warsztatéw, wspdtpraca z lokalnymi instytucjami oraz
tworzenie baz danych z przyktadami mogg pomaéc zwigkszy¢ motywacje nauczycieli do stosowania tej me-
tody, przyczyniajgc sie rowniez do lepszego zrozumienia tresci ekonomicznych przez ucznidw.
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Brak podejmowania specjalnych dziatai przygotowawczych i opieranie sie gtéwnie na wtasnej wiedzy i do-
swiadczeniu to sposob, ktéry wskazata czesé nauczycieli w badaniu. Co czwarty nauczyciel (25%) deklaruje,
ze rzadko lub bardzo rzadko podejmuje specjalne dziatania przygotowawcze, opierajgc sie raczej na wiasnej
wiedzy i doswiadczenia (rys. 30). Jednak 18% nauczycieli przyznato, ze czesto lub bardzo czesto podejmuje
specjalne dziatania przygotowawcze. 15% nauczycieli ocenito swoje przygotowanie w tej kategorii jako neu-
tralne (,ani rzadko, ani czesto”), co sugeruje umiarkowane zainteresowanie te formaq przygotowania do zajec.
Dodatkowo 10% respondentow miato trudnosci z oceng, i az 32% uznato, ze metoda ta ich nie dotyczy.

Wyniki te pokazujq, ze brak podejmowania specjalnych dziatan przygotowawczych jest dominujgcq praktykg
wséréd nauczycieli. Promowanie nowoczesnych metod i materiatow dydaktycznych, organizowanie szkoleh
oraz zachecanie do korzystania z aktualnych zrédet moze zwiekszy¢ motywacije nauczycieli i lepszego dosto-
sowywania tresci ekonomicznych do potrzeb ucznidw.
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SRODKI DYDAKTYCZNE
| METODY KSZTALCENIA

ednym z kluczowych elementdw skutecznego nauczania tresci ekonomicznych jest odpowiedni
dobodr srodkdw dydaktycznych oraz metod ksztatcenia. Rozdziat ten przedstawia wyniki badan do-
tyczgceych dostgpnosci i przydatnosci narzedzi oraz materiatow dydaktycznych wykorzystywanych
przez nauczycieli w ramach prowadzonych przedmiotow. Analiza obejmuje zaréwno tradycyjne, jok
i nowoczesne Srodki dydaktyczne, ktére wspierajg proces edukacyjny i pomagajq uczniom w zrozu-

mieniu oraz przyswojeniu zagadnieh ekonomicznych.

W szczegdlnosci uwzgledniono nastepujgce materiaty dydaktyczne:

podreczniki szkolne — zarobwno do zakresu podstawowego, jak i rozszerzonego, ktére stanowiq fundament
teoretyczny nauczania,

zeszyty éwiczen/karty pracy — wspierajgce praktyczne zastosowanie wiedzy,

dodatkowe publikacje — ksiqzki i e-ksiqzki dostepne dla ucznidw, ktdre poszerzajg zakres informacji,
poradniki dydaktyczne dla nauczycieli — utatwiajgce przygotowanie lekcji,

scenariusze lekcji — gotowe propozycje realizacji zajec,

studia przypadkéw — umozliwiajgce praktyczne podejscie do analizy rzeczywistych problemow ekono-
micznych,

plansze/plakaty — wspomagajqce wizualizacje kluczowych zagadnien,

prezentacje multimedialne i filmy dydaktyczne — wprowadzajgce elementy multimedialne do nauczania.
gry dydaktyczne — zaréwno tradycyjne (np. planszowe), jak i komputerowe symulacije, ktére angazujq
uczniéw w interaktywng nauke,

inne oprogramowanie komputerowe — wspierajgce proces dydaktyczny,

dane statystyczne — ekonomiczne zestawienia i analizy przydatne do omawiania wspodtczesnych zjawisk
gospodarczych,

wzorcowe testy i sprawdziany — pomagajgce w ocenie postepow ucznidw.

Rozdziat ten pozwala oceni¢, w jokim stopniu poszczegodlne Srodki dydaktyczne sq dostgpne dla nauczyciel
oraz jakie majq znaczenie dla jakosci nauczania tresci ekonomicznych. Wyniki badanh stanowiq podstawe do
sformutowania rekomendaciji dotyczgcych usprawnienia procesu dydaktycznego oraz lepszego wykorzysta-
nia dostepnych zasobdw edukacyjnych.
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6.1. Dostepnoséiprzydatnosé materiatow dydaktycznych

Dokonujgc oceny dostepnosci materiatow dydaktycznych do nauczania tresci ekonomicznych w ramach

prowadzonych przedmiotoéw, mozna wskazag, ze do najwazniejszych narzedzi dydaktycznych nalezq:

e filmy dydaktyczne — 25% respondentéw ocenito je ,dobrze” lub ,bardzo dobrze”; sq szczegodlnie atrakcyjnym
narzedziem, ktére utatwia przekazywanie wiedzy w sposdb wizualny i angazujgcy uczniéw,

e prezentacje multimedialne — 25% respondentéw ocenito je pozytywnie; wspierajg przekaz informaciji
w sposOb przejrzysty, co czyni je popularnym narzedziem w nowoczesnym nauczaniu,

e dane statystyczne (ekonomiczne) — 19% pozytywnych ocen; stanowiq istotny element nauczania tresci
ekonomicznych, umozliwiajgc praktyczne zastosowanie wiedzy oraz rozwijanie umiejetnosci analizy da-
nych,

o gry dydaktyczne tradycyjne (np. planszowe) — 19% respondentéw ocenito je ,dobrze” lub ,bardzo dobrze”;
angazujq ucznidw i wspierajg nauke w sposob interaktywny,

e scenariusze lekcji — 19% pozytywnych ocen; sg one waznym wsparciem dla nauczycieli, pomagajgc
w planowaniu i organizacji zajg¢ dostosowanych do zréznicowanych potrzeb ucznidw.

Natomiast negatywne opinie dotyczgce dostepnosci materiatdw dydaktycznych do nauczania tresci ekono-

micznych wskazujg na szczegdlne trudnosci z wykorzystaniem nastepujgcych narzedzi:

e studia przypadkéw do wykorzystania na lekcji — az 22% respondentéw ocenito je ,zle” lub ,bardzo Zzle”;
wskazuje to na trudnosci z dostgpnosciq lub jakosciq takich materiatdéw, ktére sqg wazne w rozwijaniu
umiejetnosci analitycznych ucznidéw poprzez rozwigzywanie praktycznych problemow,

o plansze/plakaty — 22% ocen negatywnych; choé tradycyjnie byty popularnym narzedziem, ich uzytecz-
nos$¢ maleje w erze cyfryzaciji,

e podreczniki szkolne do zakresu podstawowego — 20% respondentdéw ocenia je ,zle” lub ,bardzo zle”; moze
to oznaczag, ze materiaty te nie zawsze sq dostosowane do potrzeb uczniéw lub wymagan programo-
wych,

o zeszyty ¢wiczen/karty pracy — réwniez 20% ocen negatywnych; choé sq one praktycznym narzedziem
dydaktycznym, czes§¢ nauczycieli moze mie¢ trudnosci z ich odpowiedniq dostgpnosciq lub jakosciq,

e poradniki dydaktyczne dla nauczycieli — 20% negatywnych ocen; §wiadczy to o tym, ze nauczyciele mogq
mie¢ ograniczony dostep do aktualnych i wartosciowych poradnikdéw, ktére sq istotnym wsparciem w ich
pracy dydaktycznej,

o symulacje/gry dydaktyczne komputerowe — 20% respondentéw ocenia je ,zle” lub ,bardzo Zle”; narzedzia
te, mimo swojego potencjatu, czesto sqg niedostgpne w szkotach ze wzgledu na koszty, brak technologii lub
ograniczong wiedze na temat ich wykorzystania.

Szczegodlnie zauwazalny jest wysoki odsetek odpowiedzi ,nie mam zdania” w przypadku dostgpnosci mate-
riatow dydaktycznych, takich jak podreczniki szkolne do zakresu rozszerzonego (55%), inne oprogramowanie
komputerowe (51%), studia przypadkéw do wykorzystania na lekcji (51%) oraz wzorcowe testy i sprawdziany
(50%) (rys. 31).

Moze to Swiadczy€ o tym, ze nauczyciele napotykajg trudnosci w korzystaniu z tych narzedzi dydaktycznych,
co wynika z braku ich dostepnosci w szkotach lub z ich rzadkiego stosowania w praktyce dydaktycznej. Na
przyktad podreczniki do zakresu rozszerzonego moga by¢ uzywane wytgceznie w okreslonych klasach (tylko
w szkotach ponadpodstawowych), co ogranicza ich dostepnosé. W przypadku podrecznikéw nalezy uwzgled-
ni¢, ze cze$¢ nauczycieli oceniata ich przydatnos¢ do edukacii ekonomicznej przez pryzmat podrecznikdw do
swojego gtéwnego przedmiotu (np. matematyki czy jezyka polskiego), ktérych zawartosé sitg rzeczy ograni-
cza mozliwosci efektywnego wykorzystania w nauczaniu treSci ekonomicznych.

Wysoki odsetek neutralnych odpowiedzi moze wynika¢ réwniez z ograniczonej wiedzy nauczycieli na temat
dostepnosci lub sposobu wykorzystania takich materiatow, jak inne oprogramowanie komputerowe czy stu-
dia przypadkdw. Nauczyciele mogq nie wiedzie¢, gdzie znalez€ te zasoby lub jak efektywnie wprowadzag je
do nauczania. bodatkowo, niektore materiaty, takie jak studia przypadkéw, wymagajq szczegdlnego przygo-
towania, a brak gotowych i tatwo dostgpnych zasobdw moze zniechecac nauczycieli do ich stosowania. To
podkresla potrzebe zwigkszenia dostepnosci oraz wsparcia w zakresie tworzenia i wdrazania takich materia-
tow do praktyki dydaktycznej. Niektoére materiaty mogq by¢€ postrzegane jako mniej przydatne w codziennej
pracy dydaktycznej. Na przyktad wzorcowe testy i sprawdziany mogq by¢ niedostosowane do specyfiki da-
nego przedmiotu lub klasy, co sprawiag, ze nauczyciele siegajq po nie rzadziej. W przypadku oprogramowania
komputerowego wysoki odsetek neutralnych odpowiedzi moze by¢ zwiqzany z ograniczeniami infrastruktu-
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ARLZ&IE JAK OCENIA PAN/I DOSTEPNOSC NARZEDZI | MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH )
DO NAUCZANIA TRESCI EKONOMICZNYCH W RAMACH PROWADZONYCH PRZEDMIOTOW?

wzorcowe TesTy | sprawpziany [II%0 9%  14% | 10% 6% 0%

DANE STATYSTYCZNE (EkoNoMiczne) [ 9% 9% 16% _

INNE OPROGRAMOWANIE komPuTEROWE [IG%0 10% 13% |~ 11% J6% sy
SYMULACJE/GRY DYDAKTYCZNE KOMPUTEROWE - 1% 15% _

GRY DYDAKTYCZNE TRADYCYJNE (NP. PLANSZOWE) - 11% 17% _
Fvy ovoactvezne (799 10%  17% | 16%  [EO9AITT A%

PREZENTACJE MULTIMEDIALNE - 10% 16% _

ransze/piakary (091 1% 16% | 12% J8% T46% T

STUDIA PRZYPADKOW DO WykorzysTANIA Na LekC! [II%RN 11% 14% 9% @% 5% e
scenarusze ek [HO% 1% 16% | 13% 8% a5y

PORADNIKI DYDAKTYCZNE DLA NAUCzYCIEL [HO%N 1% 6% 1%5% = 49%
DODATKOWE PUBLIKACJE (kSIAZKI, E-ksiazkl) LA uczniow [19%1 10%  14% _
ZESZYTY CWICZEN/KARTY PRACY - 10% 16% _

PODRECZNIKI SZKOLNE DO ZAKRESU ROZSZERZONEGO - 9% 13% _
PODRECZNIKI SZKOLNE DO ZAKRESU PODSTAWOWEGO - 11% 17% _

m Bardzo Zle Zle Ani Zle, ani dobrze m Dobrze B Bardzo dobrze  m Nie mam zdania

ralnymi w szkotach, takimi jok brak odpowiednich urzgdzen czy oprogramowania, a takze z brakiem szkolen
dla nauczycieli, ktore utatwityby skuteczne korzystanie z tych narzedzi.

Wysokie odsetki odpowiedzi ,nie mam zdania” wskazujqg na potrzebe lepszej promociji i dystrybucji materia-
tow dydaktycznych, aby nauczyciele byli Swiadomi ich dostepnosci i mozliwosci zastosowania. Konieczne jest
takze dostosowanie tych materiatow do potrzeb nauczycieli poprzez ich aktualizacije, zgodnos¢ z podstawq
programowq oraz zwigkszenie ich praktycznosci w codziennej pracy dydaktycznej. Podjecie takich dziatan
moze przyczyni€ sie do zwigkszenia wykorzystania tych narzedzi w procesie nauczania tresci ekonomicznych.

Analizujgc przydatnos§é materiatow dydaktycznych do nauczania tresci ekonomicznych w ramach prowa-

dzonych przedmiotéw, mozna zauwazy¢ rosngce znaczenie nowoczesnych, angazujgecych narzedzi w proce-

sie dydaktycznym, ktére sq skuteczne w przekazywaniu wiedzy i angazowaniu uczniéw. Najwyzej oceniane sg
nastepujgce narzedzia:

e filmy dydaktyczne — 25% respondentéw ocenito je ,dobrze” lub ,bardzo dobrze”; filmy sq szczegblnie ce-
nione za mozliwo§€ angazujgcego przedstawiania tresci, co utatwia zrozumienie i przyswajanie wiedzy
przez ucznidw w sposob atrakcyjny i wizualny,

e prezentacje multimedialne — 25% ocen pozytywnych; prezentacje wspierajg dynamiczny i przejrzysty
przekaz informacji, co czyni je popularnym narzedziem w nowoczesnym nauczaniu; mogq by¢ tatwo do-
stosowane do réznorodnych tematéw i pozioméw nauczania,

e gry dydaktyczne tradycyjne (np. planszowe) — 21% ocen pozytywnych; gry angazujq uczniéw i wspierajq
proces nauczania w sposob interaktywny i przyjemny. Ich popularno$¢ moze wynika¢ z mozliwoscitgcze-
nia nauki z zabawgq,

o symulacje/gry dydaktyczne komputerowe — 20% ocen pozytywnych; symulacje komputerowe sq postrze-
gane jako nowoczesne i wartoSciowe narzedzie, umozliwiajgce uczniom zdobywanie praktycznych umie-
jetnosci w realistycznym, ale bezpiecznym Srodowisku. Ich przydatno$¢ wzrasta w nauczaniu przedmio-
tow wymagajqcych praktycznych zastosowan wiedzy, takich jak ekonomia.
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Biorgc pod uwage materiaty dydaktyczne o najnizszej przydatnosci wedtug ocen respondentdw, mozna
stwierdzi€, ze sq to w wigkszosci narzedzia tradycyjne (np. podreczniki, plansze, poradniki), ktére mogg nie
spetnia¢ wymagan wspoétczesnego nauczania. Najnizej oceniane narzedzia to:

e podreczniki szkolne do zakresu podstawowego — 17% negatywnych ocen (,zle” i ,bardzo zle"); mimo ze
sq to podstawowe materiaty edukacyjne, ich przydatnos¢ zostata oceniona stosunkowo nisko, co moze
wynika€ z ich ograniczonej aktualnoéci lub braku dostosowania do potrzeb uczniéw i nauczycieli w nowo-
czesnym procesie dydaktycznym,

o zeszyty éwiczen/karty pracy — 16% negatywnych ocen; cho¢ sq praktyczne, ich przydatnos§é mogta zostaé
oceniona nizej z powodu braku odpowiedniej jakosci, niewystarczajgcej dostgpnosci lub koniecznosciich
dodatkowego dostosowania do indywidualnych potrzeb ucznidw,

e poradniki dydaktyczne dla nauczycieli — 15% negatywnych ocen; wprawdzie mogq one wspiera¢ nauczy-
cieli, ale sq postrzegane jako mato uzyteczne lub niedostosowane do biezgcych wyzwan dydaktycznych,

e studia przypadkéw do wykorzystania na lekcji — 15% negatywnych ocen; niska ocena przydatnosci moze
wynikaé z trudnosci w dopasowaniu studiéw przypadkéw do tresci programowych,

o plansze/plakaty — 15% negatywnych ocen; mogq byé postrzegane jako mniej atrakcyjne w poréwnaniu
z nowoczesnymi narzedziami dydaktycznymi,

e podreczniki szkolne do zakresu rozszerzonego — 15% negatywnych ocen; chociaz sq waznym narzedziem
dla zaawansowanych tresci, ich nizsza ocena moze wynika¢ z ograniczonej dostgpnosci, wgskiego za-
stosowania (tylko w wybranych klasach w szkole ponadpodstawowej) lub niewystarczajgcej aktualizacii
treSci.

Réwniez w przypadku oceny przydatnosci narzedzi dydaktycznych w nauczaniu tresci ekonomicznych za-
uwazalny jest wysoki odsetek odpowiedzi ,nie mam zdania”. Moze to $wiadczy¢ o ograniczonym doswiad-
czeniu nauczycieli w korzystaniu z tych materiatow lub ich niewystarczajgcej dostepnosci. Przyczyng moze
by¢ réwniez brak informacji o mozliwosci zastosowania tych narzedzi w procesie dydaktycznym oraz ich

VL &P JAK OCENIA PAN/I PRZYDATNOSC NARZEDZI | MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH )
DO NAUCZANIA TRESCI EKONOMICZNYCH W RAMACH PROWADZONYCH PRZEDMIOTOW?

WZORCOWE TESTY | SPRAWDZIANY - 7% 14% _

DANE STATYSTYCZNE (EKONOMICZNE) - 7% 15% _

INNE OPROGRAMOWANIE KOMPUTEROWE - 7% 13% _
SYMULACJE/GRY DYDAKTYCZNE KOMPUTEROWE - 7% 15% _

GRY DYDAKTYCZNE TRADYCYJNE (NP. PLANSZOWE) - 7% 16% _
Fuayovoaktvezne [B% 6% - 16% | 14% [ERSANTaAzs%

PREZENTACJE MULTIMEDIALNE -. 6% 16% _

PLANSZE/PLAKATY - 8% 16% _

STUDIA PRZYPADKOW DO WYKORZYSTANIANA LEC [N8% 7% 14% | 1% B% 0 58% 0w
scenarusze ek (7% 8% 15% | 13% ESATB0%

PORADNIKI DYDAKTYCZNE DLA NAUCZYCIELI - 8% 16% _
DODATKOWE PUBLIKACJE (KSIAZKI, E-KSIAZKI) DLA UCZNIOW - 8% 16% _
ZESZYTY CWICZEN/KARTY PRACY - 8% 16% _

PODRECZNIKI SZKOLNE DO ZAKRESU ROZSZERZONEGO - 8% 13% _
PODRECZNIKI SZKOLNE DO ZAKRESU PODSTAWOWEGO - 10% 17% _

m Bardzo Zle Zle Ani Zle, ani dobrze m Dobrze B Bardzo dobrze  m Nie mam zdania
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niedostateczne dostosowanie do potrzeb nauczycieli i wymagan programowych. Najwigecej neutralnych od-

powiedzi dotyczyto (rys. 32):

e podreczniki szkolne do zakresu rozszerzonego — 57% odpowiedzi ,nie mam zdania”; wysoki odsetek moze
wynika€ z ograniczonego zastosowania tych podrecznikéw, ktére sq wykorzystywane gtéwnie na wybra-
nych przedmiotach, co ogranicza doswiadczenie nauczycieli z tymi materiatami,

® inne oprogramowanie komputerowe — 55% odpowiedzi neutralnych; brak znajomosci i doSwiadczenia
w stosowaniu tego typu narzedzi moze by¢ zwigzany z ograniczonym dostgpem do technologii w szko-
tach oraz niewystarczajgcym wsparciem technicznym,

e studia przypadkow do wykorzystania na lekcji — 54% odpowiedzi ,nie mam zdania”; nauczyciele mogq
rzadko korzystac z tej formy nauczania ze wzgledu na brak gotowych, dopasowanych do programu stu-
diow przypadkow,

e wzorcowe testy i sprawdziany — 54% odpowiedzi neutralnych; moze to wynika¢ z faktu, ze nauczyciele
czegsto tworzg wiasne testy dostosowane do specyfiki klasy, co sprawia, ze dostgpne wzorcowe testy sq
mniej znane lub rzadziej wykorzystywane,

e dodatkowe publikacje (ksiqzki, e-ksiqzki) dia uczniéw — 54% odpowiedzi neutralnych; taki wynik moze su-
gerowag, ze publikacje te nie sqg szeroko promowane lub ich dostgpno$¢ w szkotach jest ograniczona, co
sprawia, ze nauczyciele nie majg wystarczajgcych informacji na ich temat.

W przypadku podrecznikéw czy zeszytow cwiczeh nalezy bra¢ pod uwage, ze nauczyciele przedmiotow in-
nych niz biznes i zarzgdzanie patrzq na nie z reguty przez pryzmat podrecznika do swojego przedmiotu, gdyz
wykorzystanie innych podrecznikow z roznych wzgledow jest ograniczone. Trudno sobie wyobrazi¢, aby w pol-
skich warunkach byta mozliwos¢ zakupu dodatkowego podrecznika do edukacji ekonomicznej w ramach np.
lekcji jezyka obcego, jezyka polskiego czy dla celéw zaje¢ pozalekcyjnych (w ramach dotacji MEN w szkole
podstawowej jest to w praktyce niemozliwe, trudno tez bytoby przekona¢ rodzicow ucznioéw szkot ponadpod-
stawowych do poniesienia takiego dodatkowego wydatku). Stqgd tak duzo neutralnych odpowiedzi (,nie mam
zdania”) czy niska ocena przydatnosci podrecznikéw przedmiotowych (z réznych przedmiotéw) do edukacii
ekonomicznej. Wskazuje to na potrzebe zwiekszenia dostepnosci szkét do podrecznikdow edukacji ekonomicz-
nej, z ktorych mogliby korzystac¢ bezptatnie uczniowie.

Konieczna jest takze lepsza promocja i informowanie nauczycieli o dostepnych materiatach dydaktycznych,
zapewnienie szkolen i wsparcia technicznego, a takze zapewnienie szerokiego dostgpu do materiatow dydak-

ARILIER C7Y PANI(A) SZKOLA DYSPONUJE WYSTARCZAJACYM ZAPLECZEM KOMPUTEROWYM
I MULTIMEDIALNYM, ABY WPROWADZAC TRESCI EKONOMICZNE DO NAUCZANYCH
PRZEDMIOTOW Z WYKORZYSTANIEM NOWOCZESNYCH MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH?

@ ZDECYDOWANIE TAK

@ RACZEJTAK

@ ANITAK, ANINIE
RACZEJ NIE

@ ZDECYDOWANIE NIE

@  NIE MAM ZDANIA
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tycznych w szkotach, zaréwno w formie tradycyjnej, jak i cyfrowej. Realizacja tych dziatan pozwoli zwiekszy¢

wykorzystanie materiatow dydaktycznych w procesie nauczania, podnoszgc jokos¢ edukacii i lepiej odpowio-
dajgc na potrzeby zardwno nauczycieli, jak i uczniow.

6.2. Ocenazaplecza komputerowego i multimedialnego szkot

Niemal potowa respondentow pozytywnie ocenia dostepnos$¢ zaplecza komputerowego i multimedialnego
szkét — 24% wskazato odpowied? ,zdecydowanie tak’, a 25% ,raczej tak” (rys. 33). To sugeruje, ze prawie po-
towa nauczycieli uwaza, ze szkoty dysponujq odpowiednimi zasobami do wprowadzania tresci ekonomicz-
nych z wykorzystaniem nowoczesnych materiatow dydaktycznych. Jednoczesnie 21% respondentow wybrato
opcje ,ani tak, ani nie”, co moze wskazywac na umiarkowang jakos¢ lub ograniczony dostep do sprzetu. 17%
nauczycieli wyrazito negatywnq opinie — 10% ocenito zaplecze jako ,raczej nie”, a 7% jako ,zdecydowanie nie”,
co podkresla potrzebe inwestycji w infrastrukture technologiczng w tych placéwkach. Dodatkowo, 13% na-
uczycieli nie miato zdania na ten temat, co moze wynika¢ z braku doswiadczenia w korzystaniu z dostepnego
sprzetu lub niewiedzy o jego stanie.

Wyniki te wskazujqg, ze cho¢ wigkszos¢ szkot dysponuje potencjatem do wykorzystania technologii w edukaciji,
nadal istniejg wyzwania zwigzane z zapewnieniem odpowiednie] jakosSci i dostepnosci sprzetu. Ich rozwig-
zanie jest kluczowe, aby szkoty mogty w petni korzysta€ z mozliwosci, jakie oferujg nowoczesne materiaty
dydaktyczne.

6.3. Metody ksztatcenia stosowane w realizacji tresci ekonomicznych

Wyniki badania wskazujg na wyrazng dominacje tradycyjnych form nauczania wsréd metod ksztatcenia
stosowanych w realizacii tresci ekonomicznych. Pogadanka (18%) oraz wyktad, prezentacja lub opowiadanie
(16%) sa najczescie] wykorzystywanymi metodami, co sugeruje, ze nauczyciele preferujq sprawdzone, ale
mniej angazujgce podejscia (rys. 34). Jednoczesnie metody bardziej interaktywne, takie jok praca z filmem

oraz burza mozgoéw i dyskusje w zwyktej formie (po 12%), rowniez sq stosunkowo popularne, co §wiadczy o ich

AN JAKIE METODY KSZTAKCENIA NAJCZESCIES WYKORZYSTUJE PAN/I NA LEKCJACH
W RAMACH REALIZACJI TRESCI EKONOMICZNYCH?

pogadanka | — | 18%
wykiad / prezentacja / opowiadanic |  16%
burza mozgow i dyskusja (w zwyktej formie) [ INNRNRNREMIE 12%
pracazfimem | 12%
praca z podrecznikiem/ksigzka/tekstemn [ NNNENEG 9%
ewiczenia praktyczne [ NENRBN N s
praca z zeszytem éwiczen/kartami pracy _ 7%
gry dydaktyczne [ NN 5%
metoda projektu [ NG 2%
klasyczna metoda problemowa _ 3%
inne - 2%

dyskusja w zaawansowanych formach (np. debata
oksfordzka, dyskusja panelowa, metaplan) - 2%

inscenizacja/drama/symulacja
(np. rozmowy kwalifikacyjnej) I

éwiczenia terenowe (np. wyjscie do instytucii - 1%
finansowej, przedsiebiorstwa, badanie rynku&

demonstracja/eksperyment - 1%
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W JAKIM STOPNIU WYKORZYSTUJE PANI/I NA LEKCJACH NOWOCZESNE,
AKTYWIZUJACE UCZNIOW METODY KSZTALCENIA (NP GRY, SYMULACJE,
ROZWIAZYWANIE STUDIOW PRZYPADKOW) W RAMACH NAUCZANIA
TRESCI EKONOMICZNYCH?

@ BARDZO CZESTO
(PRAWIE NA KAZDEJ LEKCJI)

@ BARDZO RZADKO
(1-2 RAZY W SEMESTRZE)

® czEsTo
NIE DOTYCZY
© ROZNIE

RZADKO
(KILKA RAZY W SEMESTRZE)

28% @ TRUDNO OCENIC

potencjale w aktywizowaniu uczniéw. Jednak metody takie jak gry dydaktyczne (6%), ¢wiczenia praktyczne
(8%), czy praca z zeszytami éwiczen (7%) sq wykorzystywane znacznie rzadziej, co moze wynikac z braku za-
sobow lub odpowiedniego przygotowania. Rzadko stosowane sqg metody bardziej zaawansowane, jok dys-
kusje w formach takich jak debaty oksfordzkie (2%), metoda projektu (4%) czy symulacie i inscenizacje (1%),
co wskazuje na potrzebe wigkszego wsparcia nauczycieli w ich wprowadzaniu do procesu dydaktycznego.
Cwiczenia terenowe (1%) réowniez sq réwniez rzadko stosowane, mimo ich potencjalnej wartosci w praktycz-
nym nauczaniu.

Wyniki te podkreslajg koniecznos¢ promowania roznorodnosci metod dydaktycznych, w tym nowoczesnych
i interaktywnych form, ktére mogqg zwiekszy¢ zaangazowanie ucznidw oraz poprawic¢ efektywnos$¢ naucza-
nia tresci ekonomicznych. Szkolenia dla nauczycieli, rozwdj odpowiednich materiatow dydaktycznych oraz
wsparcie organizacyjne mogq przyczyni¢ sie do szerszego wykorzystania bardziej innowacyjnych metod
ksztatcenia.

Wyniki badania wskazujg na zréznicowanq czestotliwos¢ wykorzystywania nowoczesnych i aktywizujgcych
metod ksztatcenia w nauczaniu tresci ekonomicznych. Prawie co trzeci nauczyciel (29%) deklaruje, ze wy-
korzystuje takie metody czesto lub bardzo czesto, co Swiadczy o zaangazowaniu tej grupy w aktywizacje
ucznidw za pomocq bardziej innowacyjnych technik, takich jak gry dydaktyczne, symulacje czy studia przy-
padkéw dydaktycznych (rys. 35). Jednakze 28% respondentéw stwierdzito, ze tego rodzaju metody ich nie
dotyczqg, co moze wynikac z braku odpowiednich narzedzi, wiedzy lub potrzeby ich stosowania w praktyce.
A 18% nauczycieli stosuje nowoczesne metody rzadko lub bardzo rzadko. Tyle samo respondentdéw ocenito
swoje podejscie jako rozne, co sugeruje, ze czestotliwose stosowania takich metod moze zaleze¢ od specyfiki
tematu lub dostgpnych zasobow.

Wyniki te podkreslajqg, ze mimo istnienia grupy nauczycieli aktywnie korzystajgcych z innowacyjnych metod,
duza cze$¢ wcigz ogranicza ich stosowanie. Wsparcie w postaci szkolen, lepszy dostep do materiatow dy-
daktycznych oraz promowanie korzysci wynikajgcych z aktywizujgcych technik mogq przyczyni€ sie do ich
szerszego wykorzystania w procesie nauczania.
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spotczesne nauczanie treSci ekonomicznych w szkotach napotyka szereg wyzwan, ktore
wptywajq na efektywnos¢ procesu dydaktycznego oraz zainteresowanie ucznidow tg tema-
tykq. Rozdziat ten analizuje najczesciej wystepujgce trudnosci, z ktérymi mierzq sie nauczy-
ciele, oraz identyfikuje potrzeby w zakresie wsparcia edukacyjnego, ktére mogtyby przyczy-
ni¢ sie do poprawy jakosci ksztatcenia ekonomicznego. Wyniki badan przedstawiajg takze

propozycje zmian, ktére mogq wspomoc wdrazanie tre$ci ekonomicznych do programow nauczania.

W badaniu uwzgledniono trzy kluczowe obszary:

trudnosci w nauczaniu tresci ekonomicznych, wérodd ktorych najczesciej wskazywane byty takie problemy, jak
brak wystarczajgcej wiedzy merytorycznej i umiejetnosci praktycznych, ograniczony dostep do odpowied-
nich materiatéw dydaktycznych, niewystarczajgca liczba godzin przeznaczonych na edukacije ekonomiczng,
a takze niska motywacja ucznidw do zgtebiania tej problematyki. Podkreslono rowniez znaczenie dynamicz-
nie zmieniajgcej sie rzeczywistosci gospodarczej, ktéra wymaga ciqgtej aktualizaciji wiedzy nauczycielj,
formy wsparcia potrzebne nauczycielom, takie jok dostep do nowoczesnych materiatdw dydaktycznych,
szkolenia i warsztaty (zaréwno stacjonarne, jak i online), wiecej godzin lekcyjnych na realizacje tresci eko-
nomicznych, a takze mozliwos¢ wspodtpracy z ekspertami i doradcami. Wyniki badan pokazujg rowniez za-
interesowanie symulacjami, grami edukacyjnymi oraz programami edukacyjnymi skierowanymi zardwno
do nauczycieli, jak i ucznidw,

propozycje ulepszeh w zakresie wdrazania tresci ekonomicznych do szkdt, ktére obejmujq zapewnienie
nauczycielom szkolen z zakresu wiedzy merytorycznej, praktycznej oraz stosowania nowoczesnych metod
dydaktycznych. Respondenci wskazali takze na potrzebe wspodtpracy z przedsigbiorcami, zwigkszenie roli
edukacji ekonomicznej w szkotach oraz organizowanie dodatkowych dziatan, takich jak konkursy czy kotka
zainteresowan.

Rozdziat ten podkresla kluczowe bariery oraz potrzeby nauczycieli w zakresie edukacji ekonomicznej, wska-
zujgc jednoczesnie na konkretne rozwigzania, ktére mogqg przyczynic sig do jej usprawnienia. Wyniki badan
stanowiq podstawe do sformutowania rekomendacji, ktére moggq przyczynic sig do podniesienia jakosci edu-
kacji ekonomicznej, lepszego wsparcia nauczycieli oraz bardziej efektywnego przygotowania ucznidw do re-
aliow wspodtczesnego Swiata gospodarki.
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71.  Trudnos$ci w nauczaniu tresci ekonomicznych

Wyniki badania pokazujg, ze nauczyciele napotykajg na szereg trudnosci w nauczaniu tresci ekono-
micznych w ramach prowadzonych przedmiotéw. Najczgsciej wskazywanym problemem jest brak wy-
starczajgcego czasu na realizacje programu nauczania (19%), co wynika z ograniczonej liczby godzin
lekcyjnych przeznaczonych na edukacje ekonomiczng (rys. 36). Kolejnq istotng barierq jest niedostatecz-
na merytoryczna wiedza ekonomiczna (20%), szczegodlnie w przypadku skomplikowanych tematéw, ktore
sq trudne do przystepnego wyjasnienia. Niska motywacja uczniow (12%) stanowi kolejne wyzwanie, kto-
re utrudnia angazowanie ich w tematyke ekonomiczng. Brak odpowiednich materiatow dydaktycznych
(1%) oraz niewystarczajgce umiejetnosci praktyczne nauczycieli (10%) dodatkowo ograniczajg mozliwosci
efektywnego nauczania. Rzadziej wskazywane trudnosci, takie jak skomplikowane zagadnienia czy brak
wsparcia metodycznego (po 6%), podkreslajq potrzebe wiekszego wsparcia nauczycieli w rozwijaniu ich
kompetencii.

Dodatkowo, 10% nauczycieli zauwaza problem zwiqzany z szybko zmieniajqgcq sie rzeczywistosScig gospo-
darczq, ktéra wymaga ciggtej aktualizacji wiedzy. Wskazuje to na konieczno$¢ organizowania szkolen i do-
starczania aktualnych materiatdw dydaktycznych, ktére pomogq nauczycielom nadgzac za dynamiczny-
mi zmianami w gospodarce. Wyniki te podkreslajq potrzebe kompleksowego wsparcia nauczycieli, zarbwno
w zakresie wiedzy merytorycznej, jak i dostgpnosci narzedzi oraz czasu na realizacje tresci edukacyjnych.

7.2. Formy wsparcia w kontekscie edukacji ekonomicznej

Analizujgc oczekiwane formy wsparcia w kontekscie edukacji ekonomicznej, wyniki badania wskazujg na
preferencje nauczycieli wobec nowoczesnych i elastycznych rozwigzan. Webinary i szkolenia online zostaty
wskazane przez najwigkszg grupe respondentow (23%) jako najbardziej pozadana forma wsparcia. Popu-
larnos¢ tej metody podkresla potrzebe dostepu do wiedzy w sposdb wygodny i elastyczny, dostosowany do
wspbtczesnych realiow. Dostep do nowoczesnych i praktycznych materiatéw dydaktycznych (17%), takich jak
ebooki i poradniki, rowniez odgrywa istotnq role, co wskazuje na zapotrzebowanie na narzedzia, ktére utatwia-
ja efektywne nauczanie tresci ekonomicznych. Symulacije i gry edukacyjne (13%) oraz spotkania z ekspertami
i doradcami (12%) sq kolejnymi formami wsparcia, ktére nauczyciele uznajq za wartoéciowe, co pokazuje, ze
interaktywne i praktyczne metody nauczania cieszg sie rosnqgcym zainteresowaniem.

AR JAKIE NAPOTYKA PAN/I TRUDNOSCI W NAUCZANIU TRESCI EKONOMICZNYCH
W RAMACH PROWADZONYCH PRZEDMIOTOW?

wiedze ekonomiczngq do realizacji danych tresci
mam ograniczony czas nd realizacje programu nauczania (niewystarczajgca _ 19%
liczba godzin, ktére mozna przeznaczyé na edukacje ekonomicznq) °
niska motywacja uczniéw (brak zainteresowania _
problematykq ekonomiczng przez uczniow) 12%
brakuje mi odpowiednich materiatéw dydaktycznych przydatnych _
do pracy z uczniami (np. podrecznikéw, materiatéw multimedialnych) 1%
szybko zmieniajqca sie rzeczywistos¢ gospodarcza, wymagajgca _ 10%
ciqgtej aktualizacji wiedzy
mam niewystarczajgce umiejetnosci praktyczne _ 10%
brak odpowiedniego przeszkolenia lub wsparcia metodycznego _ 6%
zbyt skomplikowane zagadnienia _ 6%

brak wsparcia w doskonaleniu zawodowym i szkoleniach z zakresu _ 4%
nauczania tresci ekonomicznych
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AR TR JAKIE FORMY WSPARCIA BYLYBY DLA PAN/I NAJCENNIEJSZE W KONTEKSCIE
EDUKACJI EKONOMICZNEJ?

dostep do nowoczesnych i praktycznych
materiatéw dydaktycznych (ebooki, poradniki) _ 17%
symulacje i gry edukacyjne _ 13%
spotkania z ekspertami i doradcami _ 12%
wigcej godzin lekeyjnych mozliwych do przeznaczenia _ 1%
na realizacje tresci ekonomicznych
programy edukacyjne dla ucznidow w szkotach lub uczelniach _ 9%
wyktady i warsztaty z zakresu edukacji ekonomicznej (stacjonarnie) _ 9%
kursy certyfikowane / studia podyplomowe _ 6%
aplikacje i narzedzia do zarzqgdzania finansami _ 5%
inne - 1%

Mniej popularne formy wsparcia, takie jak kursy certyfikowane/studia podyplomowe (6%) czy aplikacje i na-
rzedzia do zarzqdzania finansami (5%), wskazujq na ograniczone zapotrzebowanie na bardziej czasochtonne
lub specjalistyczne formy wsparcia. Wiecej godzin lekcyjnych na realizacje tresci ekonomicznych (11%) zostato

wskazane umiarkowanie czesto (rys. 37), co moze $wiadczy¢ o potrzebie wigkszej elastycznosci w organizacii
programu nauczania.

Wyniki te sugerujq, ze nauczyciele preferujg formy wsparcia, ktére sq praktyczne, tatwo dostepne i angazu-
jace. Rozwoj webinaréw, dostarczanie nowoczesnych materiatow dydaktycznych oraz promowanie interak-
tywnych narzedzi, takich jok symulacje i gry edukacyjne, mogg znaczgco wptynq¢ na podniesienie jakosci
edukacji ekonomicznej w szkotach.

7.3.  Propozycje ulepszen w zakresie edukacji ekonomicznej

Aby skutecznie wspiera¢ edukacje ekonomiczng, respondenci wskazali kilka kluczowych obszaréw wyma-
gajgcych poprawy. Najczesciej podkreslano potrzebe szkolen dla nauczycieli, zwtaszcza w zakresie umiejet-
nosci praktycznych (20%) oraz wiedzy merytorycznej (17%) — rys. 38. Takie szkolenia majg poméc nauczycie-
lom w lepszym przygotowaniu do realizacji treSci ekonomicznych, zaréwno pod wzgledem teoretycznym, jak
i praktycznym. Istotnym aspektem wspierania edukacji ekonomicznej jest rowniez nawigzanie wspotpracy
szkot ze srodowiskiem zewnetrznym (13%) oraz organizacja zaje¢ z praktykami, np. przedsiebiorcami (12%).
Dziatania te mogq zwigkszy¢ atrakcyjnosS¢ zaje¢ oraz pokazac uczniom rzeczywiste zastosowanie wiedzy
ekonomicznej w codziennym zyciu i zawodzie. Respondenci wskazali takze na potrzebe dostepu do nowo-
czesnych materiatow dydaktycznych (10%) oraz wsparcia w stosowaniu innowacyjnych metod ksztatcenia
(8%), takich jak symulacje, gry edukacyjne czy analiza studiéw przypadkow. Zwigkszenie zakresu edukacii
ekonomicznej w szkotach podstawowych (10%) oraz wprowadzenie dodatkowych dziatan w szkotach ponad-
podstawowych (5%) réwniez znalazto swoje miejsce w propozycjach, cho¢ z mniejszym priorytetem. Dzigki
takim dziataniom edukacja ekonomiczna stanie sie bardziej dostgpna, praktyczna i dostosowana do potrzeb
zardbwno nauczycieli, jak i ucznidw.

Wyniki te jasno wskazujqg, ze nauczyciele potrzebujg nie tylko wsparcia w rozwijaniu swoich kompetencji, ale

takze narzedzii wspotpracy z praktykami, aby efektywnie realizowac treSci ekonomiczne i angazowac uczniow
w nauke.
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ARITAER W JAKI SPOSOB ULEPSZYL /A BY PAN/I WDRAZANIE TRESCI EKONOMICZNYCH
D0 SZKOL?

zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu umiejetnosci praktycznych _ 20%
zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu wiedzy merytorycznej _ 17%
nawiqzanie wspotpracy szkoty ze srodowiskiem zewnetrznym _ 13%
pozwalajgce na uatrakeyjnienie zajec
zapewnienie wsparcia w organizacji zaje¢ z praktykami, np. przedsigbiorcami _ 12%
zwigkszenie zakresu edukacji ekonomicznej _ 10%
w szkole podstawowej °
zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu stosowania srodkow dydaktycznych _ 10%
(nowoczesnych materiatéw edukacyjnych) przydatnych do pracy z uczniami
zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu stosowania _ 8%
innowacyjnych metod ksztatcenia
zwiekszenie roli edukacji ekonomicznej w szkole ponadpodstawowej _ 5%
(np. organizowanie konkurséw, kétek zointeresowqhﬂ

zapewnienie szkolen z zakresu samodzielnego tworzenia _ 4%
przez nauczyciela atrakeyjnych materiatéw dydaktycznych

inne - 1%

7.4. Propozycje tresci ekonomicznych do podstawy programowej nauczanego przedmiotu

W odpowiedziach na pytanie otwarte - Jakie tresci ekonomiczne Pana(i) zdaniem powinny sie znalezé w za-
pisach podstawy programowej hauczanego przedmiotu? - nauczyciele wskazali zréznicowane obszary, kto-
re ich zdaniem powinny by¢ uwzglednione w programach nauczania.

Kluczowe wskazania dotyczqce oczekiwanych tresci ekonomicznych w podstawie programowej obejmuija:

e finanse osobiste | zarzqgdzanie budzetem domowym - to jeden z najczgsciej wymienianych obszardw,
podkreslajgcy praktyczne podejscie do edukacji ekonomicznej; nauczyciele dostrzegajq potrzebe na-
uczania uczniéw podstawowych umiejetnosci zwiqgzanych z zarzqdzaniem finansami, ktére majq zasto-
sowanie w codziennym zyciu,

e podstawy przedsigbiorczosci i prowadzenie dziatalnosci gospodarczej — wskazano potrzebe wprowadze-
nia tresci dotyczqcych zaktadania i prowadzenia wtasnej firmy, co odzwierciedla rosngce zainteresowa-
nie ucznidw przedsigbiorczosciq,

e system podatkowy w praktyce — edukacja na temat podatkéw, ich rodzajéw oraz praktycznego zastosowa-
nia, zostata uznana za istotny element, ktéry przygotowuje uczniéw do zycia w spoteczenstwie i gospodarce,

e rynek pracy i planowanie $ciezki zawodowej — hauczyciele dostrzegajq potrzebe wprowadzenia tematéw
zwigzanych z wyborem kariery, umiejetnosciami niezbednymi na rynku pracy oraz planowaniem zawo-
dowej przysztosci,

® inwestycje i oszczedzanie — ten obszar podkresla znaczenie wprowadzania ucznidw wtematyke zarzqdza-
nia kapitatem, podstaw inwestowania i budowania §wiadomosci finansowej,

e podstawy ekonomii — wielu nauczycieli wskazato na potrzebe przedstawienia uczniom podstawowych
zasad funkcjonowania gospodarki, takich jak podaz, popyt czy podstawowe mechanizmy rynkowe,

e wspofczesna ekonomia — problemy i wyzwania — odpowiedzi te odzwierciedlajq potrzebe poruszania ak-
tualnych tematdw, takich jak zmiany klimatyczne, globalizacja czy kryzysy gospodarcze.

Nauczyciele przede wszystkim wskazujg na potrzebe nauczania praktycznych aspektow ekonomii, takich jak
finanse osobiste, zarzgdzanie budzetem, podatki czy inwestycje. Tematy zwigzane z rynkiem pracy oraz plo-
nowaniem kariery zawodowej sq istotnym elementem, ktory powinien znalez¢ sie¢ w podstawie programowe;j.
Niektorzy respondenci podkreslajg znaczenie wtgczenia treSci ekonomicznych do réznych przedmiotow oraz
nauczania w szerszym kontekscie wspotczesnych problemow i wyzwan. Propozycije te wskazujg na koniecz-
noS¢ uaktualnienia i dostosowania programow nauczania do potrzeb wspodtczesnych ucznidw oraz dyna-
micznie zmieniajgcych sie realibw gospodarczych.
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Najwazniejsze wnioski z analizy wynikbw badania oraz proponowane rekomendacje:

EDUKACJA EKONOMICZNA W SZKOLACH

WNIOSEK

Wigkszo§¢ ucznidow posiada jedynie podstawowe
pojecie o ekonomii, a poziom ich wiedzy jest zroz-
nicowany, co wskazuje na potrzebe podniesienia
jakosci edukacii ekonomicznej.

Wyniki badania wskazujg, ze zainteresowanie
ucznidow tematykg ekonomiczng jest umiarkowa-
ne, z duzg grupg ucznidw niezainteresowanych
lub obojetnych wobec tej tematyki. Zaledwie 18%
nauczycieli wskazuje, ze uczniowie sq zaintereso-
wani tesciami ekonomicznymi.

TreSci ekonomiczne w podstawach programo-
wych sg obecne, ale ich jakoS¢ i zakres sq niewy-
starczajgce, co wskazuje na potrzebe lepszego
uwzglednienia tych tresci, aby skuteczniej odpo-
wiadaty na potrzeby edukacyjne uczniow.

REKOMENDACJA

Wprowadzenie nowoczesnych narzedzi dydak-
tycznych, takich jok symulacje czy studia przy-
padkéw oraz organizacja szkolen dla nauczycieli
mogq przyczynic sie do zwiekszenia efektywnosci
nauczania tresci ekonomicznych.

Aby zwigkszy€ zainteresowanie uczniow i podnies¢
ich zaangazowanie, konieczne jest wdrozenie no-
woczesnych, efektywnych metod dydaktycznych,
ktore lepiej odpowiadatyby na potrzeby wspotcze-
snych uczniow.

Nalezy opracowac bardziej jednolite wytyczne
dotyczqce integraciji tresci ekonomicznych w pro-
gramach nauczania, uwzgledniajgce praktyczne
przyktady i aktywizujgce metody dydaktyczne, aby
zwigkszy¢ efektywnoS¢ nauczania i zainteresowa-
nie uczniéw tematykq ekonomiczng.
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Zréznicowane podejscie nauczycieli do znaczenia
tresci ekonomicznych w nauczanych przedmio-
tach wskazuje na potrzebe ich wigkszej integracii
i promociji jako kluczowego elementu rozwijania
praktycznych kompetencji ucznidw, przydatnych
zarbwno w zyciu codziennym, jak i przysztej pracy
zawodowe;.

Nalezy opracowac spdjne standardy edukacyjne
dotyczqce zakresu i formy nauczania tresci eko-
nomicznych, organizowac specjalistyczne szkole-
nia i warsztaty dla nauczycieli oraz przygotowac
nowoczesne materiaty edukacyjne, takie jak sy-
mulacje, gry i studia przypadkdw, ktére uczynig
nauczanie tresSci ekonomicznych bardziej anga-
zujgcym i efektywnym

Wyniki badania wskazujg, ze programy nauczo-
nia powinny priorytetowo uwzgledniac rozwijanie
wiedzy praktycznej, finansowej oraz kompetencji
przedsigbiorczych ucznidw, co przygotuje ich do
Swiadomego zarzqdzania finansami, funkcjono-
wania na rynku pracy i podejmowania odpowie-
dzialnych decyzji ekonomicznych.

Nalezy ukierunkowac¢ programy nauczania na ta-
kie zagadnienia, jok zarzgdzanie finansami oso-
bistymi, podstawowe mechanizmy gospodarcze
oraz przedsigbiorczos¢, jednoczesnie uwzgled-
niajgc tematy zwigzane z rynkiem pracy i plano-
waniem kariery zawodowej. Zaawansowane zo-
gadnienia, takie jak inwestowanie i nowoczesne
technologie, warto wprowadza¢ jako uzupetnienie
dla ucznidw wykazujgcych wigksze zainteresowa-
nie tymi tematami.

KOMPETENCJE NAUCZYCIELI W SZKOtACH

WNIOSEK REKOMENDACJA

Badanie wskazuje na duzq rozbieznoS¢ w pozio-
mie kompetencji nauczycieli w zakresie naucza-
nia tresci ekonomicznych, co podkresla potrze-
be wsparcia nauczycieli mniej pewnych swoich
umiejetnosci, przy jednoczesnym wykorzystaniu
wiedzy i doSwiadczenia tych, ktérzy oceniajg swo-
je kompetencje pozytywnie.

Aby wyrébwna¢ poziom nauczania tresci ekono-
micznych, nalezy wprowadzi€ szkolenia, mento-
ring oraz gotowe materiaty dydaktyczne i sce-
nariusze lekcji, ze szczegdlnym uwzglednieniem
praktycznych aspektéw nauczania oraz integracji

ekonomii z innymi przedmiotami.

Poziom przygotowania nauczycieli do wprowadza-
nia tresci wspierajgcych edukacije ekonomiczng jest
zréznicowany, co wskazuje na koniecznoS¢ wspar-
cia w postaci szkolen i dostgpu do nowoczesnych
narzedzi dydaktycznych, aby zwiekszy¢ efektywnose
nauczania praktycznych aspektéw ekonomii.

Nalezy opracowac i wdrozy¢ specjalistyczne szko-
lenia oraz nowoczesne materiaty dydaktyczne,
ktére pomogg nauczycielom w skutecznym re-
alizowaniu praktycznych treSci ekonomicznych,
podnoszgc ich kompetencje i poprawiajqc jokose
nauczania w tym zakresie.

Wigkszos¢ nauczycieli czuje sig dobrze przygoto-
wana do korzystania z narzedzi cyfrowych w na-
uczaniu tresci ekonomicznych, jednak 37% re-
spondentow, ktorzy ocenili swoje przygotowanie
jako neutralne, negatywne lub mieli trudnosci
z oceng swoich kompetenciji, wskazuje na potrze-
be dziatan wspierajgcych w celu zwigkszenia ich
pewnosci i umiejetnosci.

Nalezy zorganizowaé szkolenia, mentoring oraz
zapewni¢ dostep do nowoczesnych zasoboéw cy-
frowych, aby rozwija¢ kompetencje nauczycieli
w zakresie wykorzystania technologii w edukacji
ekonomicznej i podnosi¢ jakos¢ nauczania w pol-

skich szkotach.
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WigkszoS¢ nauczycieli pozytywnie ocenia swo-
je przygotowanie do stosowania rdéznorodnych
metod dydaktycznych i technik angazujgcych
ucznidw, jednak trudnosci z samooceng oraz niz-
sze oceny wsrdod czesci respondentdw wskazujq
na potrzebe dalszego doskonalenia kompetenciji
dydaktycznych.

Warto wprowadzi€ dziatania wspierajgce, takie jak
szkolenia, warsztaty i mentoring, ktére pomogqg
nauczycielom rozwija¢ umiejetnosci dydaktyczne
i zwiekszy€ skuteczno$¢ nauczania, co przyczyni
sie do poprawy jakosci edukacji ekonomiczne;j.

Poziom przygotowania nauczycieli do prowadze-
nia zaje¢ praktycznych, takich jak studia przypad-
kéw czy symulacje, jest zroznicowany, a ponad
potowa respondentow (54%) wskazuje na potrze-
be doskonalenia swoich umiejetnosci w tym za-
kresie.

Nalezy zorganizowac¢ praktyczne szkolenia i warsz-
taty oraz zapewni¢ nauczycielom dostep do od-
powiednich narzedzi i materiatdéw dydaktycznych,
ktére wesprqg ich w realizacji zaje¢ praktycznych
i podniosqg efektywno$¢ nauczania tresci ekono-
micznych.

Ponad 40% nauczycieli pozytywnie ocenia swoje
przygotowanie do wprowadzania tresci ekono-
micznych, jednak trudnosci z samooceng oraz ne-
gatywne oceny u znacznej czgsci respondentow
(41%) wskazujg na potrzebe dalszego doskonale-
nia kompetencji w zakresie motywowania uczniéw
i rozwijania ich zainteresowania tematykq ekono-

miczna.

Nalezy wdrozy¢ szkolenia, mentoring oraz za-
pewni¢ nauczycielom dostgp do nowoczesnych
i angazujgcych materiatow dydaktycznych, aby
wspieraC ich w skutecznym realizowaniu tresci
ekonomicznych i podnoszeniu efektywnosci na-
uczania.

40% nauczycieli pozytywnie ocenia swoje zdolno-
$ci do tqczenia teorii z praktykg, jednak niemal po-
towa respondentéw (48%) wykazuje neutralne lub
negatywne podejScie do swoich kompetencji, co
wskazuje na potrzebe dalszego wsparcia w tym
obszarze.

Nalezy organizowa¢ szkolenia, warsztaty oraz
udostepniac gotowe materiaty dydaktyczne, aby
rozwija¢ umiejetnosci nauczycieli w zakresie sto-
sowania wiedzy teoretycznej w praktyce, co przy-
czyni sig do wyrdwnania poziomu kompetencii
i poprawy jakosci nauczania ekonomii.

Prawie potowa nauczycieli (49%) pozytywnie oce-
nia swoje przygotowanie do dostosowywania
metod i materiatow dydaktycznych do potrzeb
ucznidw o zroéznicowanych poziomach wiedzy
i zainteresowaniach, jednak umiarkowana pew-
nos¢ (26%) oraz negatywne lub nieokreslone oce-
ny (25%) wskazujg na potrzebe dalszego rozwoju
kompetencji w tym zakresie.

Nalezy organizowa¢ szkolenia, mentoring oraz
udostepniaC elastyczne materiaty dydaktyczne,
ktore umozliwig nauczycielom skuteczniejsze do-
stosowywanie nauczania do indywidualnych po-
trzeb i zainteresowan ucznidéw, co przyczyni sie do
poprawy efektywnosci edukacji ekonomiczne;.

Poziom wiedzy merytorycznej nauczycieli w zakre-
sie ekonomii jest zréznicowany — tylko 26% ocenia
jq pozytywnie, podczas gdy wigkszoS¢ deklaruje
Sredni, niski poziom lub ma trudnosci z oceng, co
wskazuje na konieczno$¢ podniesienia kompe-
tencji w tym obszarze.

Nalezy zorganizowac szkolenia, warsztaty oraz za-
pewni¢ dostep do wysokiej jakosci zasobow edu-
kacyjnych, ktére umozliwiq nauczycielom rozwgj
wiedzy merytorycznej i skuteczniejsze nauczanie
tre$ci ekonomicznych.
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35% nauczycieli ocenia swoje umiejetnosci w za-
kresie wykorzystania treSci ekonomicznych jako
wysokie, jednak istotna grupa (65%) wykazuje
neutralne, niskie lub nieokreSlone podejscie, co
wskazuje na potrzebe rozwijania praktycznych
kompetencji w tym obszarze.

Nalezy wspiera¢ nauczycieli poprzez szkolenig,
mentoring oraz udostgpnienie nowoczesnych
materiatow dydaktycznych, ktére umozliwiq sku-
teczne integrowanie tresci ekonomicznych z pro-
wadzonymi zajeciami, zwiekszajgc tym samym
efektywnos¢ nauczania.

SPOSOBY PRZYGOTOWANIA SIE DO PROWADZENIA ZAJEC Z ZAKRESU TRESCI EKONOMICZNYCH

WNIOSEK REKOMENDACJA

Podreczniki i materiaty dydaktyczne wcigz odgry-
wajq istotng role w procesie przygotowywania
zaje¢, jednak zroznicowany poziom korzystania
z tych zasobow wskazuje na potrzebe ich dosto-
sowania do specyficznych potrzeb edukacyjnych
oraz wymagan wspotczesnej edukacii.

Nalezy zaktualizowac i promowac¢ nowoczesne
materiaty dydaktyczne, ktére bedq bardziej ela-
styczne i dostosowane do zmieniajgcych sie po-
trzeb nauczycieli i ucznidw, jednoczesnie wspie-
rajgc nauczycieli w ich efektywnym wykorzystaniu
poprzez szkolenia i warsztaty.

Cho¢ aktualne zrédta ekonomiczne, takie jok ar-
tykuty, raporty i dane statystyczne, sg cennym
narzedziem wzbogacania treSci nauczania, wy-
niki badania wskazujg, ze nie sq one powszechnie
wykorzystywane przez nauczycieli, a ich znacze-
nie w procesie dydaktycznym jest czesto niedo-
ceniane.

Nalezy utatwi¢ nauczycielom dostep do aktual-
nych zrédet ekonomicznych oraz organizowac
szkolenia dotyczqce ich praktycznego zastosowa-
nia, co moze zwigkszy¢ czegstotliwose ich wykorzy-
stywania i wzbogaci¢ proces dydaktyczny o bie-
zqce i praktyczne informacije.

Jedynie 25% nauczycieli regularnie opracowuje
wtasne materiaty dydaktyczne, podczas gdy wiek-
szoS¢ korzysta z gotowych zasobow lub nie podej-
muje takich dziatan.

Nalezy zorganizowac¢ szkolenia oraz udostgpnic
nauczycielom tatwe w uzyciu narzedzia wspiera-
jgce tworzenie materiatdow dydaktycznych, aby
zacheci¢ ich do wiekszej aktywnosci w tym zakre-
sie i umozliwi¢ lepsze dostosowanie tresci do po-
trzeb ucznidw.

Korzystanie z platform e-learningowych i narze-
dzi cyfrowych w edukacji ekonomicznej pozostaje
ograniczone — tylko 27% nauczycieli deklaruje cze-
ste ich wykorzystanie, podczas gdy znaczna czgse
nauczycieli wykazuje niskg aktywnos¢ lub brak za-

angazowania w tym obszarze.

Nalezy intensyfikowaC promocje technologii cy-
frowych w edukaciji, organizowac¢ szkolenia z za-
kresu ich praktycznego zastosowania oraz zapew-
ni¢ nauczycielom tatwy dostep do nowoczesnych
platform i narzedz, aby zwigkszyC efektywnosc
i atrakcyjnos¢ procesu nauczanial.

Udziat nauczycieli w szkoleniach, kursach dosko-
nalgcych, warsztatach i konferencjach jest ogra-
niczony — tylko 21% respondentow deklaruje czeste
uczestnictwo, podczas gdy 26% korzysta z tych
form rzadko lub wcale, co wskazuje na potrzebe
wigkszego zaangazowania w rozwoj zawodowy.

Nalezy promowac znaczenie doskonalenia za-
wodowego oraz organizowac tatwo dostepne
i atrakcyjne formy wsparcia, takie jak lokalne szko-
lenia czy konferencje online, ktére umozliwig na-
uczycielom rozwo6j kompetencji w sposdb dosto-
sowany do ich potrzeb i mozliwosci.
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Wspotpraca z innymi nauczycielami i ekspertami
jako metoda przygotowania do zajec jest rzadko
wykorzystywana — jedynie 24% nauczycieli deklo-
ruje czeste zaangazowanie w te forme, podczas
gdy 30% uznaje jg za nieistotng w ich pracy.

Nalezy zorganizowac platformy wymiany doswiad-
czen, warsztaty zespotowe oraz promowac korzysci
wynikajgce ze wspotpracy miedzy nauczycielami
i ekspertami, aby zacheci¢ do czgstszego korzysta-
nia z tej formy przygotowania materiatow dydak-
tycznych i wzbogacenia procesu nauczania.

40% nauczycieli regularnie korzysta z przyktadow
z codziennego zycia i lokalnych inicjatyw w pro-
cesie dydaktycznym, co podkresla wartosc tej
metody w utatwianiu uczniom zrozumienia tresci
ekonomicznych. Jednakze znaczna grupa respon-
dentéw (44%) rzadko lub weale nie stosuje tej me-
tody, co wskazuje na potrzebe zwiekszenia wspar-
cia w tym zakresie.

Nalezy organizowa¢ warsztaty, wspotpracowad
z lokalnymi instytucjami oraz tworzy¢ dostgpne
bazy danych z przyktadami, aby utatwi¢ nauczy-
cielom identyfikacje i wykorzystanie lokalnych
przyktadéw w nauczaniu, co zwiekszy efektywnosc
tej metody i zaangazowanie uczniéw.

Brak podejmowania specjalnych dziatan przy-
gotowawczych i poleganie wytgcznie na wiasnej
wiedzy i doSwiadczeniu nie jest powszechnqg prak-
tykg wsrod nauczycieli, jednak 18% respondentow
czesto stosuje te metode, co moze ograniczac
aktualnos¢ i innowacyjnos¢ tresci dydaktycznych.

Nalezy promowaé nowoczesne metody i mate-
riaty dydaktyczne, organizowa¢ szkolenia oraz za-
checac nauczycieli do korzystania z aktualnych
zrodet, aby zwigkszy¢ efektywnosS¢ przygotowan
i lepiej dostosowac tresci edukacyjne do potrzeb

uczniéw oraz wymagan wspotczesnej edukacii.

SRODKI DYDAKTYCZNE | METODY KSZTALCENIA

WNIOSEK REKOMENDACJA

Dostgpnosc¢ijakos¢ materiatéw dydaktycznych do
nauczania tresci ekonomicznych sq zréznicowane,
a nauczyciele napotykajg trudnosci w korzystaniu
z bardziej zaawansowanych narzedzi, takich jak
studia przypadkow, symulacje czy specjalistyczne
oprogramowanie. Wysoki odsetek odpowiedzi ,nie
mam zdania” wskazuje na ograniczonq Swiado-
mos¢ nauczycieli na temat dostepnych zasoboéw
oraz trudnosci w ich praktycznym zastosowaniu.

Nalezy poprawi¢ dostgpnos$¢ i aktualnos¢ ma-
teriatdbw dydaktycznych poprzez ich zgodnosc
z podstawqg programowq, organizacje szkolen
dotyczgcych ich wykorzystania oraz stworzenie
centralnych baz danych zawierajgcych gotowe
do uzycia zasoby. Dziatania te mogqg zwigkszyC
efektywnoS¢ nauczania treSci ekonomicznych
oraz wspiera¢ nauczycieli w ich codziennej pracy
dydaktycznej.

Wyniki badania wskazujg na rosngcq popularnosé
nowoczesnych materiatow dydaktycznych (takich
jak filmy dydaktyczne, prezentacje multimedialne
czy gry dydaktyczne) w nauczaniu treéci ekono-
micznych, przy jednoczesnych wyzwaniach zwig-
zanych z dostepnosciq i adaptacjq tradycyjnych
narzedzi (takich jak podreczniki czy zeszyty Ewi-
czen) do wspobtczesnych potrzeb edukacyjnych.

Nalezy zwiekszy¢ dostgpnosSc nowoczesnych za-
sobow dydaktycznych oraz zapewni¢ nauczycie-
lom szkolenia i wsparcie techniczne, aby efek-
tywnie wykorzystywa¢ roéznorodne narzedzia
W procesie nauczania.

Wyniki badania pokazujq, ze wigkszoS¢ szkot po-
siada potencjat technologiczny do wprowadzania
nowoczesnych materiatdw dydaktycznych, jednak
wciqz istniejq placowki z ograniczonym dostepem
lub jakosciq zaplecza komputerowego i multime-
dialnego.

Nalezy zintensyfikowac¢ inwestycje w infrastrukture
technologiczng szkét oraz zapewniC nauczycie-
lom szkolenia i wsparcie w zakresie efektywnego
wykorzystania dostepnego sprzetu w procesie dy-
daktycznym.
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Wyniki badania wskazujg, ze w nauczaniu tresci
ekonomicznych dominujq tradycyjne metody dy-
daktyczne, takie jok pogadanka i wyktad, podczas
gdy bardziej interaktywne i innowacyjne formy,
takie jak gry dydaktyczne, symulacje czy metoda
projektu, sq stosowane znacznie rzadziej.

Nalezy zintensyfikowac¢ dziatania wspierajgce na-
uczycieli poprzez organizacje szkolen, tworzenie
nowoczesnych materiatdw dydaktycznych oraz
promowanie réznorodnych metod ksztatcenia,
ktore zwigkszq zaangazowanie uczniow i efektyw-
nos$¢ nauczania.

Wyniki badania wskazujq, ze choé prawie 1/3 na-
uczycieli regularnie korzysta z nowoczesnych i ak-
tywizujgcych metod ksztatcenia, znaczna czesc
ogranicza ich stosowanie lub nie wykorzystuje ich
wcale, co moze by¢ zwigzane z brakiem narzedzi,
wiedzy lub potrzebq ich wdrazania.

Nalezy zintensyfikowa¢ wsparcie dla nauczycieli
poprzez organizacje szkolen, zapewnienie lepsze-
go dostepu do nowoczesnych materiatow dydak-
tycznych oraz promowanie korzysci wynikajgcych
z wykorzystania aktywizujgcych metod, aby zwigk-
szy€ ich czestotliwose¢ i efektywnos¢ w nauczaniu
tresci ekonomicznych.

WYZWANIA | POTRZEBY EDUKACYJNE

WNIOSEK REKOMENDACJA

Wyniki badania wskazujg na istotne trudnosci,
z jakimi zmagajq sie nauczyciele w nauczaniu tre-
Sci ekonomicznych, w tym brak wystarczajgcego
czasu na readlizacje programu, niedostateczng
wiedze merytoryczng oraz ograniczong dostgp-
nos$¢ materiatow dydaktycznych, co tgcznie utrud-
nia skutecznq realizacje celdw edukacyjnych.

Nalezy zapewni€ nauczycielom kompleksowe
wsparcie, obejmujgce organizacje szkolen, rozwoj
zasobow dydaktycznych oraz zwigkszenie liczby
godzin lekcyjnych przeznaczonych na edukacje
ekonomiczng, aby umozliwi¢ im skuteczniejsze
nauczanie i lepsze dostosowanie do dynamicznie
zmieniajgce;] sie rzeczywistosci gospodarcze;.

Wyniki badania pokazujq, ze nauczyciele preferujq
nowoczesne i elastyczne formy wsparcia w edu-
kacji ekonomicznej, takie jak webinary, szkolenia
online, nowoczesne materiaty dydaktyczne oraz
interaktywne narzedziag, ktére utatwiajg nauczanie
i czyniq je bardziej angazujgcym.

Nalezy rozwija¢ dostgpnos¢ webinaréw, symulacii
i gier edukacyjnych, a takze zapewnic nauczycie-
lom nowoczesne, praktyczne materiaty dydak-
tyczne, aby dostosowaé wsparcie do ich prefe-
rencji i zwiekszy¢ efektywno$C nauczania tresci
ekonomicznych.

Nauczyciele wskazujg na potrzebe szkolen, wspot-
pracy z praktykami oraz dostgpu do nowocze-
snych materiatéw dydaktycznych jako kluczowych
obszaréw wsparcia dla skutecznej edukacji eko-
nomicznej.

Nalezy zorganizowac szkolenia rozwijajgce umie-
jetnosci praktyczne i wiedzg merytoryczng na-
uczycieli, promowaé wspotprace szkét z przedsie-
biorcami oraz dostarczy¢ nowoczesne narzedzia
dydaktyczne, aby uczyni¢ edukacje ekonomiczng
bardziej atrakcyjnq i dostosowanqg do potrzeb
uczniow.

Nauczyciele postulujg wprowadzenie praktycz-
nych tresci ekonomicznych, takich jak finanse
osobiste, zarzgdzanie budzetem, podatki czy in-
westycje, a takze tematdw zwigzanych z rynkiem
pracy i planowaniem kariery zawodowej, jako klu-
czowych elementow w podstawie programowe;.

Podstawa programowa powinna zostac zaktuali-
zowana i rozszerzona o praktyczne tresci ekono-
miczne oraz zagadnienia uwzgledniajgce wspot-
czesne wyzwania gospodarcze, w celu lepszego
przygotowania ucznidw do funkcjonowania w dy-
namicznie zmieniajgcym sie Swiecie.
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Rysunek 13. W jakim stopniu uwaza sie Pan/i przygotowany/a do wprowadzenia
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dydaktycznych do ucznidw o réznych poziomach wiedzy i zainteresowaniach? 23

Rysunek 21. Jak ocenia Pan/i swojq wiedze merytoryczng w zakresie tresci ekonomicznych
w ramach prowadzonych przedmiotow? 24

Rysunek 22. Jak ocenia Pan/i swoje umiejetnosci zwigzane z wiedzg ekonomiczng
w ramach prowadzonych przedmiotow? 25
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ekonomicznych na podstawie dostgpnych podrecznikdw i materiotow dydaktycznych? 26
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ekonomicznych na podstawie aktualnych zroédet i analiz ekonomicznych? 27

Rysunek 25. Jak czesto przygotowuije sie Pan/i do prowadzenia zaje¢ z zakresu tresci
ekonomicznych na podstawie opracowania wtasnych materiatow dydaktycznych? 27

Rysunek 26. Jak czesto przygotowuije sie Pan/i do prowadzenia zaje¢ z zakresu tresci
ekonomicznych na podstawie wykorzystania platform e-learningowych i narzedzi cyfrowych?..... 28

Rysunek 27. Jak czesto przygotowuje sie Pan/i do prowadzenia zajeé z zakresu tresci
ekonomicznych na podstawie uczestnictwa w szkoleniach, kursach doskonalgcych,
warsztatach i konferencjach? 29

Rysunek 28. Jak czesto przygotowuje sig Pan/i do prowadzenia zajec z zakresu tresci
ekonomicznych na podstawie wspotpracy z innymi nauczycielami i ekspertami? 29

Rysunek 29. Jak czesto przygotowuje sie Pan/i do prowadzenia zajeé z zakresu tresci
ekonomicznych na podstawie wykorzystania przyktaddw z codziennego zycia i lokalnych inicjatyw?........... 30

Rysunek 30. Jak czesto nie podejmuje Pan/i specjalnych dziatan przygotowawczych,
opierajgc sie gtownie na wtasnej wiedzy i doswiadczeniu? 31
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Rysunek 34. Jakie metody ksztatcenia najczesciej wykorzystuje Pan/i na lekcjach
w ramach realizacji tresci ekonomicznych? 37
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w ramach prowadzonych przedmiotow? 40
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