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dr hah. Tomasz Rachwat, prof. UEK

Profesor Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie w Katedrze Handlu Zagranicznego Instytutu Ekonomii. Na-
uczyciel akademicki, badacz przedsigbiorczosci i jej roli w rozwoju uktadow przestrzennych, proceséw trans-
formagcji spoteczno-gospodarczej, funkcjonowania przedsigbiorstw oraz problematyki edukacji ekonomicznej
i geograficznej. Autor ponad 200 publikacji naukowych oraz wielu podrgcznikéw szkolnych do podstaw przed-
sigbiorczosci, biznesu i zarzgdzania oraz geografii. Ma wieloletnie doswiadczenie w zarzgdzaniu jednostkami

szkolnictwa wyzszego, biznesowe oraz eksperckie. Koordynator i realizator wielu projektéw z zakresu edukacii

ekonomicznej. Cztonek organizacji naukowych (m.in. PTE, PTG, AIB) i redakciji wielu czasopism krajowych i za-
granicznych.

dr hab. Katarzyna Sekscinska

Doktor hab. nauk spotecznych w zakresie psychologii, coach i trener. Psycholog i ekonomistka. Zatrudnio-
na w katedrze Psychologii Biznesu i Aplikacji Spotecznych Wydziatu Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego.
Badaczka. Ekspertka w zakresie finansow osobistych, psychologii finansowej (inwestowania, oszczedzania,
ubezpieczen, zadtuzen, podatkéw) i psychologii konsumenta oraz edukacii ekonomicznej. Autorka i wykonaw-
czyni wielu projektow z zakresu edukacji ekonomicznej zrealizowanych we wspotpracy z kluczowymi instytu-
cjami finansowymi w Polsce. Autorka okoto 40 artykutdw naukowych, okoto 150 wystgpien konferencyjnych
i ponad 120 raportow z przeprowadzanych badan spotecznych. Od kilkunastu lat z powodzeniem tgczy nauke
z praktykq realizujgc projekty badawcze, B+R, szkolenia, kursy, coaching, ekspertyzy oraz angazujgc sie dzio-
tania na rzecz edukacji finansowe;.

dr hah. Maria Urbaniec, prof. UEK

Kierownik Katedry Przedsigbiorczosci i Innowacji Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie, wiceprezes Pol-
skiego Towarzystwa Ekonomicznego (PTE) i prezes Zarzqdu Oddziatu PTE w Krakowie, a takze cztonek innych
migdzynarodowych i krajowych towarzystw naukowych, np. European Council for Small Business and En-
trepreneurship, Polskiego Stowarzyszenia Ekonomistéw Srodowiska i Zasobow Naturalnych. Jest autorkq lub
wspotautorkg ponad 200 publikacji naukowych. Specjalizuje sie w przedsiebiorczosci, innowacjach, zrowno-
wazonym rozwoju, edukacji ekonomicznej oraz gospodarce cyfrowej.

dr Radostaw Slusarczyk

Adiunkt w Katedrze Finansow i Polityki Finansowej w Kolegium Ekonomii i Finansow Uniwersytetu Ekonomiczne-
go w Krakowie. Sekretarz Naukowy Komitetu Gtownego Olimpiady Wiedzy Ekonomicznej od 2016 r.; cztonek jury
zawodow centralnych Olimpiady Wiedzy Ekonomicznej od 2016 r.; koordynator reprezentaciji Polski na zawody
Migedzynarodowej Olimpiady Ekonomicznej od 2019 r. W pracy naukowej koncentruje sig gtdwnie na polityce

pienigeznej, problematyce regulacji rynkow finansowych oraz polityce fiskalne;j.
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Magdalena Gotebiowska

Absolwentka Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie na kierunku ekonomia, specjalnos¢ Wydziatowa In-
dywidualna Sciezka Edukacyjna (obecnie WISE Honours). Juz podczas studiow zdobywata doswiadczenie
w sektorze prywatnym (consulting, ubezpieczenia majgtkowe), pozarzgdowym (stowarzyszenie) oraz aktyw-
nie dziatata na rzecz réznych spotecznosci. Po ukonczeniu studiow zwigzana z trzecim sektorem oraz ustugami
finansowymi (bankowos§¢ inwestycyjna). Od 2024 roku asystentka w Katedrze Handlu Zagranicznego Uniwer-
sytetu Ekonomicznego w Krakowie. Obszary zainteresowan badawczych: migdzynarodowe porownania go-
spodarcze, polityka spoteczno-gospodarcza, edukacja ekonomiczna, spoteczna odpowiedzialnos¢ biznesu.

Hubert Lesniak

Magister ekonomii (Uniwersytet Rzeszowski). Nauczyciel akademicki na Wydziale Ekonomii i Finanséw UR w Ka-
tedrze Finansow i Rachunkowosci. Sekretarz czasopisma Transborder Economics. International Journal on
Transborder Economics, Politics and Statistics. Koordynator projektdw edukacyjnych w Fundacji Warszawski
Instytut Bankowosci. Cztonek zespotu w projekcie Regionalne Forum Roku Edukacji Ekonomicznej - Impulsy
Edukacyjne 2024 realizowanego z dofinansowaniem w ramach Funduszu Edukacji Finansowej. Wolontariusz
w projekcie Bankowcy dla Edukacji Finansowej Mtodziezy BAKCYL. Zainteresowania naukowe: alfabetyzm fi-

nansowy, edukacja ekonomiczna, polityka monetarna.

Celestyna Mito$

Doktorantka w Katedrze Handlu Zagranicznego Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie. Bada zwigzek po-
migdzy publicznym wsparciem finansowym a procesem internacjonalizacji przedsigbiorstw. Jej obszarem
zainteresowan jest rowniez edukacja dzieci i mtodziezy z problematyki przedsigbiorczosci, a w szczegdlno-

§ci prowadzenia dziatalnosci gospodarczej. Uczestniczy w spotkaniach lokalnych instytucji otoczenia biznesu
z mtodziezq szkolnq dzielgc sig praktycznym doswiadczeniem biznesowym.

Krzysztof Ostafinski

Radca prawny, dyrektor projektow edukacyjnych w Fundacji Warszawski Instytut Bankowosci, od ponad 10 lat
zwigzany z edukacjg ekonomiczng, nadzoruje projekty edukacji ekonomicznej docierajgce co roku do ponad
400 tys. os6b, wspotpracuje i koordynuje wspotprace m.in. z uczelniami, szkotami i jednostkami samorzgdu
terytorialnego, prowadzit wyktady na kilkudziesieciu uczelniach na terenie catego kraju oraz wspotpracowat
z MEIN w zakresie wdrazania nowego przedmiotu biznes i zarzgdzanie.



dukacja ekonomiczna odgrywa kluczowq role we wspotczesnym Swiecie, ksztattujgc kompetencje
mtodego pokolenia do Swiadomego uczestnictwa w zyciu gospodarczym i spoteczno-kulturowym,
zaréwno zawodowym, jak i prywatnym. W dobie dynamicznych przemian rynkowych i postepujq-
cych proceséw cyfryzaciji na roznych ptaszczyznach zycia, rozumienie uwarunkowan i mechanizmow
funkcjonowania gospodarki, umiejetnos¢ podejmowana decyzji ekonomicznych, zarzgdzania finan-
sami, realizowania réznego typu projektow, planowania kariery zawodowej czy przewodzenia ludziom staty
sie robwnie wazne, jok umiejetnosci ksztattowane na przedmiotach tradycyjnie uznawanych za podstawowe
w kazdej szkole. Stgd kompetencije w zakresie przedsiebiorczosci, stanowiqce podstawe edukacji ekonomicz-
nej, zostaty uznane w europejskich systemach edukacji za jedne z kluczowych kompetencji w ksztatceniu przez
cate zycie, w tym takze w ramach edukaciji formalnej na wszystkich etapach nauki, poczqwszy od przedszkola,
az po szkoty wyzsze.

Majgc Swiadomosc tych szczegdlnych wyzwan edukacyjnych wynikajgcych z dynamicznie zmieniajgcego sig
Swiata, potrzeba dostosowania edukacji ekonomicznej do wymogoéw wspodtczesnosci zaowocowata w Polsce
wprowadzeniem od wrzesnia 2023 r. w szkotach ponadpodstawowych nowego przedmiotu — biznes i zarzg-
dzanie (BIZ), ktory zastqgpit dotychczasowe podstawy przedsigbiorczosci (PP). Warto zaznaczy€, ze stanowi to
jedng z najwazniejszych zmian programowych w nauczaniu ostatnich lat, gdyz umozliwia realizacje przed-
miotu ekonomicznego na poziomie rozszerzonym oraz zdawania go na maturze, co odpowiada na rosngce
zapotrzebowanie na kompetencje ekonomiczne w dynamicznie zmieniajgcej sie rzeczywistosci.

Wprowadzenie BIZ pozwala na bardziej kompleksowe podejScie do rozwijania wiedzy oraz ksztattowania
umiejetnosci i postaw ekonomicznych ucznidw, szczegdlnie tych, ktorzy zdecydujg sie wybrac¢ ten przedmiot
w zakresie rozszerzonym. BIZ ma na celu nie tylko przekazywanie podstawowej wiedzy o funkcjonowaniu go-
spodarki rynkowej, lecz przede wszystkim ktadzie nacisk na rozw6j myslenia ekonomicznego mtodych ludzi
oraz ich praktycznych umiejetnosci, takich jak podejmowanie decyzji, zarzqdzanie zespotem, realizacja pro-
jektow czy planowanie roznego typu dziatan biznesowych.
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Kluczowym czynnikiem sukcesu kazdej reformy edukacyjnej jest jej implementacja w praktyce — to nauczy-
ciele, joko liderzy procesu ksztatcenia, decydujq o tym, jok te nowe tresci ksztatcenia zapisane w podstawie
programowej bedq przekazywane uczniom. Zatem zrozumienie doswiadczen, wyzwan i potrzeb nauczycieli
BIZ jest kluczowe dla oceny przebiegu tego procesu i skutecznosci wprowadzonych zmian oraz dla dalsze-
go doskonalenia podstawy programowej i szkolnych programow nauczania. Niniejszy raport stanowi probe
diagnozy stanu edukacji ekonomicznej w szkotach ponadpodstawowych w Polsce z perspektywy nauczycieli
BIZ, uwzgledniajgc wyzwania i mozliwosci wynikajgce z wprowadzonych zmian programowych. Szczegding
uwage w badaniach poswiecono roli nauczycieli w procesie wdrazania nowego przedmiotu oraz temu, jak
nauczyciele postrzegajq zmiane PP na BIZ — ich opiniom na temat celowosci wprowadzonej zmiany i warto-
Sci nowego programu nauczania, przebiegu procesu implementacji przedmiotu BIZ w szkotach, dostgpnosci
i przydatnosci stosowanych srodkow dydaktycznych oraz rodzaju wykorzystywanych metod nauczania.
Analiza wynikow badan dostarcza nie tylko informaciji o biezgcej sytuacji w polskich szkotach ponadpodsta-
wowych w kontekScie wdrazania nowego przedmiotu, ale takze wskazuje kierunki dziatan, ktére mogq przy-
czynic sie do poprawy jakosci edukacji ekonomicznej. Wyniki badan stanowi¢ mogq cenne zrodto wiedzy dla
decydentéw w systemie oswiaty (w tym dla dyrektoréw i organéw prowadzgcych szkoty), nauczycieli i innych
edukatordw oraz wszystkich, ktérym zalezy na dobrym przygotowaniu mtodziezy do funkcjonowania w coraz
bardziej ztozonym Swiecie.

Badanie przedstawione w niniejszym raporcie prowadzone byto w ramach szerokiego programu badaw-
czego realizowanego w 2024 roku, ktéry uchwatq Senatu Rzeczypospolitej Polskiej zostat ustanowiony Rokiem
Edukacji Ekonomicznej. Inicjatywa ta stanowita forme docenienia poczynionych w okresie ostatnich 100 lat
wysitkow tysigcy osob i instytuciji zaangazowanych w popularyzowanie i przekazywanie tej jakze waznej wie-
dzy, a takze wyraznego wsparcia dla dziatah podejmowanych obecnie zaréwno przez instytucje publiczne,
jak i podmioty sektora organizaciji pozarzgdowych. Rok Edukaciji Ekonomicznej 2024 (REE2024) stanowit tak-
ze okazje do przypomnienia znaczenia reform i inicjatyw gospodarczych Wtadystawa Grabskiego oraz idei
edukacji ekonomicznej zawartej w ksigzce Janusza Korczaka ,Bankructwo matego Dzeka”. Inicjatorami i jed-
noczes$nie cztonkami Komitetu Organizacyjnego REE2024 byty: Fundacja Warszawski Instytut Bankowosci,
Fundacja Mtodziezowej Przedsigbiorczosci, Polskie Towarzystwo Ekonomiczne, Zwigzek Harcerstwa Polskiego,
Fundacja GPW i Czepczynski Family Foundation. Ten kompleksowy program dostarczyt szereg interesujgcych
wynikow, tworzgce doskonatq okazje do refleksji nad kondycjq catej edukacii ekonomicznej w Polsce. Niniejszy
raport, stanowigcy czes$¢ efektéw realizacji tego programu badawczego, ma niepomijalng wartos¢, gdyz
moze by¢ wykorzystany nie tylko przez podmioty inicjujgce i zaangazowane w organizacje REE2024, ale row-
niez przez decydentow, w tym komisje parlamentarne, instytucje centralne, rzqgdowe i samorzqgdowe oraz
wszystkie organizacje, ktorym zalezy na podnoszeniu jakosci edukacji ekonomicznej w Polsce. Wyniki badan
pozwolity sformutowac rekomendacje i dostarczyC cenne wskazéwki dla organizacji pozarzgdowych, kto-
re realizujg programy wspierajgce nauczycieli i ucznidw, oraz szereg inspiracji do projektowania przysztych
inicjatyw promujgcych przedsigbiorczos¢ i kompetencje zwigzane z ekonomiq i finansami wéréd mtodziezy.

Naszq intencjq byto, aby niniejszy raport nie tylko przyblizyt proces wdrazania w polskich szkotach nowego
przedmiotu, ale rowniez stat sie impulsem do dalszej refleksji nad znaczeniem edukacji ekonomicznej w Pol-
sce i przysztosciq jej rozwoju. Zapraszamy do lektury oraz wspdlnego namystu nad tym, jak ksztattowac przy-
szte pokolenia w duchu przedsiebiorczosci, odpowiedzialnosci, kreatywnosci oraz myslenia ekonomicznego,
co jest niezbedne kazdemu w dorostym zyciu. Jednoczesnie dzigkujemy wszystkim nauczycielom za udziat

w badaniu oraz podzielenie sie cennymi spostrzezeniami.

Autorzy
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iniejszy raport przedstawia wyniki badania dotyczgcego edukacji ekonomicznej w polskich
szkotach, przeprowadzonego w ramach projektu Regionalne Forum Roku Edukacji Ekonomicz-
nej - Impulsy Edukacyjne 2024 dofinansowanego ze Srodkéw Funduszu Edukacji Finansowej,
ktorego dysponentem jest Minister Finanséw. Raport obejmuje analize edukacji ekonomicznej
w szkotach ponadpodstawowych z perspektywy nauczycieli BIZ w kontekScie wdrazania tego

nowego przedmiotu od wrzesnia 2023 r. Jest ono komplementarne wobec drugiego badania, obejmujg-
cego nauczycieli innych przedmiotéw w szkotach srednich i podstawowych, ktérego wyniki przedstawio-
ne zostaty w odrebnym raporcie.

Gtownym celem badania byto poznanie opinii, doSwiadczen i potrzeb nauczycieli zwigzanych z wdrazaniem
BIZ w polskich szkotach ponadpodstawowych, w kontekScie wartosci edukacyjnej tego nowego przedmiotu,
znaczenia poszczegodlnych dziatbw nauczania, procesu jego wdrazania, stosowanych metod nauczania,
wyzwan dydaktycznych i organizacyjnych oraz wsparcia niezbednego do efektywnej realizacji programu
BIZ. Cele szczegotowe badania to:

poznanie, jak nauczyciele oceniajg wartoS¢ nowego przedmiotu BIZ w rozwijaniu kompetencji ekono-
micznych uczniow,

identyfikacja dziatéw tresci nauczania BIZ, ktére zdaniem nauczycieli sg najistotniejsze,

ocena dotychczasowego wdrozenia BIZ do szkdt, w szczegdlnosci diagnoza najwazniejszych wyzwan, kto-
re nauczyciele i szkoty napotykajg w tym procesie,

poznanie samooceny wiedzy i umiejetnosci nauczycieli w kontekscie przygotowania do prowadzenia BIZ,
ocena dostgpnoscii przydatnosci poszczegdlnych srodkoéw dydaktycznych oraz nowoczesnego wyposa-
zenia technicznego w szkotach w kontekScie mozliwosci realizacji programu BIZ,

okreslenie znaczenia poszczegdlinych metod dydaktycznych stosowanych przez nauczycieli podczas re-
alizacji lekcji BIZ,

sformutowanie rekomendaciji dotyczgcych usprawnien w procesie wdrazania BIZ, w tym okreSlenie
form wsparcia potrzebnych nauczycielom, a takze proponowanych zmian w zakresie podstawy pro-
gramowej BIZ.
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Probe badawczq stanowili nauczyciele BIZ reprezentujgcy szkoty ponadpodstawowe w catej Polsce. W ba-
daniu wzigto udziat 306 nauczycieli, tworzgc ogdlnopolskqg probe reprezentatywng ze wzgledu na naucza-
ny przedmiot oraz typ szkoty (liceum ogélnoksztatcqce, szkota branzowa, technikum), zréznicowang pod
wzgledem miejsca nauczania, wyksztatcenia oraz doswiadczenia w nauczaniu przedmiotow ekonomicznych
i stopnia awansu zawodowego.

Badanie przeprowadzono technikg CAWI (Computer Assisted Web Interview) w okresie od pazdziernika do
grudnia 2024 r. w formie anonimowej ankiety internetowej. Ankieta obejmowata 18 pytan, zamknietych i otwar-
tych podzielonych na 3 czesci oraz pytania metryczki dotyczgce charakterystyki respondentow. Ankieta byta
dystrybuowana przez ekspertébw z Fundacji Warszawski Instytut Bankowosci. Zebrane dane zostaty poddane

analizie statystycznej i jakosciowej. Wyniki pogrupowano tematycznie, co umozliwito okreslenie kluczowych
wyzwan i rekomendacji w odniesieniu do poszczegdlnych obszaréw badania.

Uzyskane wyniki badania pozwalajg na:

e dostarczenie informacji na temat obecnego stanu edukacii ekonomicznej w Polsce w szkotach ponad-
podstawowych, w szczegdlnosci w zakresie wdrazania przedmiotu BIZ,

e opracowanie rekomendacii dotyczqgcych m.n. tworzenia szkolnych programow nauczania BIZ, wprowa-
dzania ewentualnych zmian w podstawie programowej BIZ, zapewnienia niezbednych form wsparcia dla
nauczycieli oraz modyfikacji istniejgcych rozwigzan dydaktycznych,

e stworzenie podstaw do rozwoju innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych oraz programow wsparcia, ta-
kich jak szkolenia dla nauczycieli, a takze opracowanie srodkéw i materiatow dydaktycznych wspierajg-
cych realizacje zajec z BIZ
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czestnikami badania byli nauczyciele szkdt ponadpodstawowych, tj. licedw ogdlnoksztatcqeych,

technikoéw i szkét branzowych, ktérzy uczg przedmiotu biznes i zarzgdzanie (BIZ). Szczegdtowq

strukture proby wg typow szkét przedstawia rys. 1. W strukturze tej dominujg technika i szkoty

branzowe (blisko 2/3 wskazah), przy czym nalezy zaznaczyé, ze niemal potowa nauczycieli pra-

cuje w wigcej niz jednej szkole, stgd tgczna liczba wskazan typow szkot przekracza liczbe respon-
dentow. Jest to typowe w warunkach polskiego systemu oSwiaty, w sytuacji gdy godzin w cyklu ksztatcenia
na realizacje danego przedmiotu jest niewiele i w mniejszych szkotach nauczyciel nie ma mozliwosci uzy-
skania odpowiedniej liczby godzin do petnego etatu. Szczegdlnie czgsto nauczyciele pracujq w zespotach
szkét, tgczace zatrudnienie w technikum i szkole branzowej (19% badanych nauczycieli), ale takze w tech-
nikum i liceum ogdlnoksztatcgcym (11% respondentéw). Dlatego sposréd badanych jedynie 59% stanowili
respondenci uczgcy tylko w jednej placéwce, z czego 51 % to nauczyciele pracujqcy jedynie w liceum, 42%
- jedynie w technikum, a 7% - tylko w szkole branzowej. Stosunkowo duzq grupe (9%) stanowig nauczyciele
uczqey we wszystkich 3 typach badanych szkét. Taka struktura badanych nauczycieli wynika z mniejszej
popularnosci szkét branzowych, a co za tym idzie takze liczby szkot branzowych i nauczycieli BIZ w nich za-
trudnionych.

Na rys. 2 przedstawiono strukture respondentow wedtug makroregiondw, w ktorych znajdujqg sie ich gtowne
miejsca pracy. Nauczyciele zostali poproszeni o wskazanie wojewddztwa, w ktérym znajduje sie szkota bedg-
ca ich gtéwnym miejscem zatrudnienia, nawet jesli pracujq w wiecej niz jednej placéwce. Odpowiedzi na to

1 Ze wzgledu na proces wdrazania nowego przedmiotu, w roku szkolnym badania (2024/2025) w klasach 3 niektorych szkét ponad-
podstawowych (licea i technika) cze$é nauczycieli BIZ uczyta takze podstaw przedsigbiorczosci (PP), stgd w pytaniach okreslano
ich jako nauczycieli BIZ/PP. Dla uproszczenia w dalszej czesci raportu bedzie okresla¢ sie ich jako ,nauczyciele BIZ” lub ,nauczy-
ciele”, jesli z kontekstu wynika jednoznacznie, ze chodzi o te grupe nauczycieli przedmiotowych. Tym samym pytania odnoszgce
sie do wykorzystywanych metod ksztatcenia i innych doswiadczen odnoszg sie nie tylko do lekcji BIZ, ale takze w pewnym stopniu

lekcji PP, ktore sq stopniowo wygaszane i od roku szkolnego 2025/2026 nie bedq juz realizowane w szkotach.
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AMILITLEMN 7ATRUDNIENIE RESPONDENTOW WG TYPU SZKOLY

TECHNIKUM

196

LICEUM OGOLNOKSZTAtCACE

160

SZKOtA BRANZOWA

106

LICZBA WSKAZAN

MM STRUKTURA RESPONDENTOW WG MAKROREGIONOW

7%
MAKROREGION PED.-ZACH.
MAKROREGION CENTRALNY
@ MAKROREGION PEN-ZACH.

@ MAKROREGION
WOJEWODZTWO MAZOWIECKIE

@ MAKROREGION POtNOCNY
@ MAKROREGION POLUDNIOWY

. MAKROREGION WSCHODNI

pytanie zostaty zagregowane do makroregiondw, zgodnie z klasyfikacjg NUTS 12, co pozwala na uogdlnione
i przystepne przedstawienie zréznicowania przestrzennego szkot, w ktérych pracujg respondenci.

Charakteryzujqc potozenie szkdt, w ktorych zatrudnieni sq badani nauczyciele nalezy zauwazy¢, ze potozone
sg one gtéwnie w miastach (zaréwno duzych — ponad potowa, jak i matych) - rys. 3. Udziat nauczycieli ze szkot
zlokalizowanych na wsi jest niewielki, co wynika z faktu, ze szkoty ponadpodstawowe prowadzone sq general-
nie przez samorzqdy powiatowe iz reguty potozone sg w gtdwnym miescie powiatowym, a bardzo rzadko na
terenach gmin wiejskich.

2 Klasyfikacja Jednostek Terytorialnych do Celow Statystycznych — w skrocie NUTS jest standardem statystycznego podziatu prze-
strzennego panstw cztonkowskich Unii Europejskiej. NUTS-1 (makroregiony) w niektérych krajach, np. Belgii, sq regionalnymi jed-
nostkami administracji publicznej (samorzqgdowej) najwyzszego szczebla, w Polsce sq to grupy wojewodztw (klasyfikowane na
poziomie NUTS-2). Od 1 stycznia 2018 r. w Polsce wyodrebnionych jest 7 jednostek NUTS-1: makroregion wschodni (wojewodztwo
lubelskie i podkarpackie), makroregion potudniowy (wojewédztwo matopolskie i §lgskie), makroregion pétnocny (wojewddztwo
pomorskie, kujawsko-pomorskie, warmifsko-mazurskie), makroregion centralny (wojewédztwo todzkie i $wigtokrzyskie), makro-
region potudniowo-zachodni (wojewédztwo dolnoslgskie i opolskie), makroregion pétnocno-zachodni (wojewédztwo lubuskie,

wielkopolskie i zachodniopomorskie), makroregion wojewddztwo mazowieckie.

1
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A& STRUKTURA RESPONDENTOW WG WIELKOSCI MIEJSCOWOSCI,
W KTOREJ ZNAJDUJE SIE ICH GLOWNE MIEJSCE ZATRUDNIENIA

@ MIASTO DO 100 TYS.
MIESZKANCOW

@ MIASTO POWYZEJ 100 TYS.
MIESZKANCOW

@ WIES (GMINA WIEJSKA
LUB OBSZAR WSI GMINY
MIEJSKO-WIEJSKIEJ)

AR ITTE™ STOPIEN AWANSU ZAWODOWEGO RESPONDENTOW

@ STAZYSTA

@ NAUCZYCIEL
KONTRAKTOWY

@ NAUCZYCIEL
MIANOWANY

@ NAUCZYCIEL
DYPLOMOWANY

Wsréd respondentéw dominowaty (72%) osoby ze stopniem nauczyciela dyplomowanego (rys. 4). Nawiqzuje
to do struktury nauczycieli wg stopni awansu zawodowego w catej Polsce, w ktérej ponad potowe stanowiq
wiasnie nauczyciele dyplomowani, natomiast nauczyciele mianowani — ok. 20%. Nalezy zauwazy¢, ze zgodnie
z nowelizacjg ustawowq od poczgtku wrzesSnia 2022 r. stopnie stazysty i nauczyciela kontraktowego sq elimi-
nowane, co spowodowato przyspieszenie staran o uzyskanie awansu z likwidowanych szczebli kariery zawo-
dowej. Wynika to z regulaciji przejsciowej, zgodnie z ktorg stopieh nauczyciela mianowanego wedtug przepi-
s6w obowiqzujgcych do 31 sierpnia 2022 r. (sprzed reformy) bedzie nadawany tylko do kofca sierpnia 2027 r.
(jezeli nauczyciel do tego dnia nie uzyska stopnia nauczyciela mianowanego, rozpocznie przygotowanie do
zawodu nauczyciela wg nowych zasad). Na takg strukture wptyw ma takze ogdinie wysoka srednia wieku
nauczycieli w Polsce — wedtug danych MEN z 2024 r. srednia wieku polskiej nauczycielki to 46 lat, a nauczy-
ciela 48 lat. W praktyce w tym wieku zdecydowana wigkszo§¢ nauczycieli szkét publicznych prowadzonych
przez jednostki samorzgdowe ma wiec juz stopien nauczyciela dyplomowanego. W przypadku nauczycieli
BIZ nalezy uwzgledni¢ stosunkowo niewielki naptyw mtodej kadry w ostatnich latach, ze wzgledu na mate
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AR DOSWIADCZENIE ZAWODOWE RESPONDENTOW W NAUCZANIU BIZ/PP
|/LUB INNYCH PRZEDMIOTOW EKONOMICZNYCH

@ MNEJNIZ2LATA
@® 2-51AT
@ G-10LAT

@ POWYZEJ 10 LAT

zainteresowanie studiami przygotowujgcymi do nauczania tego przedmiotu wsrdd kandydatéow do zawodu
i mtodych nauczycieli. Jest to spowodowane m.in. niewielkq liczbg godzin w cyklu ksztatcenia przewidzianych
w ramowych planach nauczania zaréwno dla dotychczasowych podstaw przedsigebiorczosci (PP), jak i obec-
nie dla BIZ w zakresie podstawowym. Dodatkowym czynnikiem jest stosunkowo niski prestiz tego przedmiotu

w szkotach. By¢ moze sytuacja ta ulegnie zmianie w przysztoSci w wyniku upowszechnienia sie realizacji BIZ
w zakresie rozszerzonym i duzego zainteresowania mtodziezy zdawaniem matury z tego przedmiotu.

Ze stopniem awansu zawodowego zwigzane sg najczescie] lata doswiadczenia zawodowego (im wyzszy
stopien tym dtuzszy staz pracy). W ramach niniejszego badania postawiono pytanie o doswiadczenie zawo-
dowe, wyrazone w latach, odnoszqgce sig do BIZ, PP i innych przedmiotow ekonomicznych. Wynika to z faktu, ze
czg$¢ nauczycieli dopiero po wielu latach kariery zawodowej w zakresie uczenia danego przedmiotu, w ob-
liczu pojawiajgcego sie od kilku lat nizu demograficznego w szkotach i braku godzin do pensum, zdecydo-
wato sie naby¢ uprawnienia do nauczania BIZ czy tez innych przedmiotow ekonomicznych. Dlatego z punktu
widzenia badanig, istotniejsza byta kwestia doSwiadczenia w nauczaniu tych konkretnych przedmiotow, niz
ogodlne doswiadczenie w pracy nauczycielskiej w szkole. Blisko 3/4 ankietowanych nauczycieli ma duze (6
lat i wigce]) doswiadczenie w nauczaniu przedmiotéw ekonomicznych (rys. 5). W badane;j grupie dominujqg
nauczyciele ze stazem ponad 10-letnim, na podstawie czego mozna sqdzi€, ze formutowali oni swoje odpo-
wiedzi biorgc pod uwage szeroki wachlarz swoich doswiadczen, co pozwala im oceni¢ wspotczesne zmiany
w kontekscie wczesniejszych reform programowych edukacii ekonomiczne;j.

Z punktu widzenia jakosci ksztatcenia ekonomicznego mtodziezy istotng sprawq jest kwestia wyksztatcenia
nauczycieli. Oczywiscie zgodnie z polskim prawem kazdy nauczyciel przedmiotéw ksztatcenia ogélnego, jakim
jest BIZ, powinien mie¢ wyksztatcenie wyzsze magisterskie. Istotne jest jednak na jakim kierunku byty realizo-
wane studia wyzsze. W przypadku wigkszosci (53%) badanych byty to studia o profilu ekonomicznym (rys.
B). Pozostate osoby z reguty ukonczyty studia wyzsze na innych kierunkach (44%) oraz obowigzkowe w tym
wypadku studia kwalifikacyjne podyplomowe, ktére dawaty uprawnienia do nauczania BIZ/PP. Trzy osoby za-
deklarowaty posiadanie stopnia doktora nauk ekonomicznych, a pie¢ innych konczyto studia o innym profilu
(nalezy zauwazyé, ze w tych przypadkach studia musiaty obejmowaé tresci ekonomiczne, jesli bez dodatko-
wych studidw podyplomowych dyrektor szkoty uznat kwalifikacje tych nauczycieli za wystarczajgce do no-
uczania BIZ).

Tylko 1/6 badanych nauczycieli uczy BIZ (lub PP) jako jedynego przedmiotu, co §wiadczy o stosunkowo matym
znaczeniu BIZ, a wczesniej PP, w strukturze nauczania i odzwierciedla niskqg liczbe godzin ksztatcenia wyni-
kajgcych z ramowych planéw nauczania (rys. 7). Zdecydowana wigkszo§é respondentéw uczy zatem takze
drugiego lub wigcej przedmiotow. Jest to z reguty jeden dodatkowy przedmiot lub grupa przedmiotow eko-

13
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nomicznych zawodowych, cho¢ wsrdd badanych znalazly sie takze pojedyncze osoby uczgce nawet 4-5
réznych przedmiotow. Najczesciej dodatkowymi nauczanymi przedmiotami sq inne przedmioty ekonomiczne
w szkotach zawodowych (132 wskazania, tj. ok. 43% nauczycieli), a takze wiedza o spoteczenstwie i geografia,
ktore sq stosunkowo zblizone do BIZ swoimi treSciami ksztatcenia. Pozostate, czgsciej wskazywane przedmioty
nauczane oproécz BIZ przedstawiono na rys. 7. Wsrdd pozostatych przedmiotéw, ktére uzyskaty mniej niz 10
wskazan, znalazty sie m.in. biologia, chemia czy plastyka, a nawet religia czy WF.
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DO SZKOL PRZEDMIOTU BIZNES | ZARZADZANIE

elem pierwszej czesci ankiety byto poznanie opinii nauczycieli na temat wprowadzenia przed-
miotu BIZ w miejsce PP, w szczegdlnosci pod kqtem aktualnosci i adekwatnosci treSci naucza-
nia w kontekscie przygotowania ucznidw do dalszej edukacji i zycia zawodowego oraz prywat-
nego. W tej czesci badania zamierzano uzyskac takze odpowiedz na pytanie, ktére dziaty tresci
ksztatcenia BIZ majg wg nauczycieli najwigksze znaczenie.

W pierwszej kolejnosci respondenci byli poproszeni o ogdlng ocene zmiany PP na BIZ. Osdb o pozytywnych
(zdecydowanie i raczej) oraz neutralnych ocenach jest prawie tyle samo i stanowiq oni tgcznie az 84% proby,
podczas gdy negatywnie ocenia te zmiane 5 razy mniej oséb (rys. 8). Dane te wskazujg na ogdlnie dobrg
ocene zasadnosci przeprowadzonej reformy przez respondentow.

Nieco wiecej negatywnych ocen dotyczy kwestii mozliwosci realizacji BIZ w zakresie rozszerzonym i umoz-
liwienia zainteresowanym uczniom zdawania tego przedmiotu w ramach egzamindw maturalnych. Choc¢
zdecydowanie przewazajg osoby widzgce w tym pozytywng zmiane (45% respondentéw), to grupa oce-
niajgcych te zmiang neutralnie jest mniejsza (24%) niz w przypadku ogéinej oceny wprowadzenia BIZ. Tym
samym ok. 1/6 nauczycieli ma zdanie negatywne (raczej lub bardzo), a 9% respondentéw nie ma zdania
w tej kwestii. Zapewne pojawiajq sie tutaj zauwazane we wczesniejszych badaniach obawy, ze jesli BIZ
stanie sie przedmiotem maturalnym, to moze pojawic sie presja uczenia ,pod arkusze” maturalne, w celu
uzyskania dobrych wynikow egzaminu dojrzatosci, z czego czesto rozliczani sq nauczyciele poszczegol-
nych przedmiotéw, a tym samym zmniejszy sie zainteresowanie ucznidw tym ciekawym i wartosciowym
przedmiotem.

Wazng sprawq w ocenie BIZ jest kwestia aktualnosci i adekwatnosci treSci nauczania i zwigzanych z nimi
wymaganh szczegotowych okreSlonych w podstawie programowej tego przedmiotu. Aktualno$¢ odnosi
sie do zgodnosci tresSci nauczania z biezgcq sytuacjg gospodarczg i spoteczng oraz wspotczesnymi wy-
zwaniami, przed ktorymi stoi uczen. Oznacza to, ze aktualny program nauczania powinien uwzgledniac
m.in. wspotczesne zjawiska i trendy w ekonomii (np. cyfryzacja, gospodarka oparta na wiedzy), nowe
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RIS 0GOLNA OCENA ZMIANY PRZEDMIOTU PP NA BIZ

ZDECYDOWANIE
NEGATYWNIE

2% 4%

RACZEJ
NEGATYWNIE

NEUTRALNIE
(ANI POZYTYWNIE,
ANI NEGATYWNIE)

RACZEJ
POZYTYWNIE

ZDECYDOWANIE
POZYTYWNIE

NIE MAM ZDANIA

OCENA MOZLIWOSCI REALIZACJI PRZEDMIOTU BIZ W ZAKRESIE ROZSZERZONYM
| UMOZLIWIENIA ZDAWANIA GO NA MATURZE

\ 1/

@ ZDECYDOWANIE
NEGATYWNIE

RACZEJ
NEGATYWNIE

NEUTRALNIE
(ANI POZYTYWNIE,
ANI NEGATYWNIE)

RACZEJ
POZYTYWNIE

ZDECYDOWANIE
POZYTYWNIE

NIE MAM ZDANIA

modele biznesowe, zmiany w regulacjach prawnych dotyczgcych funkcjonowania biznesu czy obecne
uwarunkowania spoteczne i globalne funkcjonowania gospodarki (np. wptyw globalizacji, kryzysy gospo-
darcze). Aktualno$¢ programu nauczania gwarantuje, ze uczniowie zdobywajq wiedze dostosowang do
wspotczesnych realiow. Natomiast adekwatnos¢ oznacza, ze treSci nauczania sq odpowiednio dobrane
m.in. do potrzeb uczniéw w zakresie dalszej edukacji na studiach, a takze przygotowania do zycia zawo-
dowego i prywatnego.

Ponad 2/3 respondentéw bardzo dobrze lub dobrze ocenia aktualnosé tresci nauczania (rys. 10). Dominu-
jacq grupg, ktéra dokonata takiej oceny, byli respondenci, ktorzy wskazali jako jedyne swoje miejsce zatrud-
nienia albo jedno z dwéch lub trzech - liceum ogoélnoksztatcgee (stanowito to 55% wszystkich odpowiedzi
w grupie respondentéw, ktéra ocenita to kryterium dobrze lub bardzo dobrze). Okoto 1/4 respondentow
ocenita to kryterium neutralnie lub nie miato zdania. Tu z kolei dominujgcg grupgq, ktéra dokonata takie]
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ARSI OCENA BIZ WG KRYTERIOW AKTUALNOSCI | ADEKWATNOSCI TRESCI NAUCZANIA
(WYMAGAN SZCZEGOLOWYCH)

adekwatnos¢ tresci nauczania (wymagan
szczegotowych) do dalszego ksztatcenia na studiach 5‘ 22% 37% 25%

ekonomicznych i innych kierunkach studiow,

na ktorych potrzebna jest wiedza ekonomiczna

adekwatnosé tresci nauczania (wymagan
szczeg6towych) w kontekscie ich przygotowania 4. o 21%

do zycia zawodowego i prywatnego
oraz podejmowania decyzji ekonomicznych

adekwatnos¢ dopasowania tresci nauczania
(wymagan szczegétowych) do typu szkot 1 EyLA A
(liceum, technikum, szkota bronZowog

adekwatnosé podziatu tresci nauczania 1 24% 33% 20%

43% 25%

na zakres podstawowy i rozszerzony

adekwatnos¢ tresci nauczania
do wiedzy i umiejetnosci (wieku) uczniow 3 28% 34% 15%

aktualnos¢ tresci nauczania

(tj. zakresu wiedzy i umiejetnosci zapisanych 5‘ 40% 28%
w podstawie programowe;j)

H NIE MAM ZDANIA H BARDZO ZLE ZLE ™ NEUTRALNIE W DOBRZE M BARDZO DOBRZE
(ANI ZLE, ANI DOBRZE)

oceny, byli respondenci, ktérzy wskazali joko jedyne lub jedno z dwdch-trzech swoje miejsce zatrudnienia
technikum (67% wszystkich odpowiedzi tego typu). Tylko marginalna cze$é¢ nauczycieli ocenia jq zle lub nie
ma zdania na ten temat.

Nieco wigksze waqtpliwosci wystepujg w zakresie adekwatnosci treSci nauczania do wiedzy i umiejetnosci
(wieku) uczniéw. W tym wypadku 49% ocenia jg pozytywnie, 28% neutralnie, a 19% negatywnie. To kryterium,
bedqgce jednym z kluczowych aspektow niniejszego raportu, otrzymato najwigcej negatywnych ocen wsréd
wszystkich respondentéw badania. Niemal 1/5 wszystkich respondentéw ocenita przedmiot BIZ pod kqtem
tego kryterium Zzle lub bardzo Zle. Co ciekawe, az 90% z tych wskazan pochodzito od nauczycieli ze stazem 6
lat lub dtuzszym oraz stopniem awansu zawodowego na poziomie nhauczyciela mianowanego lub dyplomo-
wanego. Obawy te mogaq wynika¢ z faktu, ze w wielu szkotach (obowigzkowo w szkole branzowej | stopnia) BIZ
realizowane jest w 1 klasie. Ponadto w szkotach podstawowych nie ma osobnego przedmiotu ekonomicznego,
ktory przygotowywatby uczniow do dalszej edukacji w tym zakresie w szkotach Srednich. Skutkuje to postrze-
ganiem przygotowania ucznidw w zakresie wiedzy i umiejetnosci ekonomicznych jako niewystarczajgcego do
podjecia nauki na poziomie ponadpodstawowym.

Dodatkowo warto zauwazy¢, ze respondenci udzielajgcy negatywnej odpowiedzi w odniesieniu do tego
kryterium, stanowili znaczqcqg grupe nauczycieli, ktérzy podzielili sig¢ w pytaniach nieobowigzkowych do-
datkowymi sugestiami. Co czwarta sugestia dotyczgca dodatkowych rekomendacii (ostatnie pytanie
w kwestionariuszu) pochodzita wtasnie od tej grupy respondentéw. Ponadto, az 95% wszystkich dodat-
kowych sugestii ze strony tej grupy respondentow stanowity rekomendacje zwigzane z udoskonaleniem
programu w zakresie dostosowania tresci i materiatu do wieku uczniéw. Stanowi to ciekawy wniosek pod
kgtem dalszych zmian w ramowych planach nauczania i podstawie programowej, ktére w opinii autorow
raportu zmierzac¢ powinny do lepszego przygotowania z zakresu wiedzy i umiejetnosci ekonomicznych na
etapie szkoty podstawowej.
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AR SIAN OCENA BIZ WG KRYTERIOW AKTUALNOSCI | ADEKWATNOSCI TRESCI NAUCZANIA
(WYMAGAN SZCZEGOLOWYCH)
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B BARDZO MALE ZNACZENIE MALE ZNACZENIE 1 SREDNIE ZNACZENIE
I DUZE ZNACZENIE W BARDZO DUZE ZNACZENIE TRUDNO OCENIC

Stosunkowo dobrze wypada natomiast ocena adekwatnosSci podziatu treSci nauczania pomigdzy zakres
podstawowy i rozszerzony — pozytywnie na te kwestie patrzy ponad potowa respondentow, cho¢ w tym wy-
padku nalezy zwrécié uwage, ze grupa oséb niemajgeych zdania jest stosunkowo duza (15%) — rys. 10. Za-
pewne wynika to z fakty, ze tylko niewielka czg$¢ nauczycieli ma na razie doswiadczenie w realizacji zakresu
rozszerzonego i zapewne nie przyglgdata sie szczegdtowo treSciom z tego zakresu, nie muszqgc ich realizo-
wac z uczniami. Nauczyciele oceniajg niemal rownie dobrze adekwatnos¢ dopasowania tresci do typu szkoty
ponadpodstawowe]. Wyjgtkowo duzo, bo blisko 70% respondentdw pozytywnie ocenito adekwatnos¢ tresci
nauczania w kontekscie przygotowania ucznidow do zycia zawodowego i prywatnego oraz podejmowania
decyzji ekonomicznych, a jest to jedno z kluczowych kryteriow oceny podstawy programowej BIZ w Swietle za-
tozeh wdrozenia tego nowego przedmiotu, akcentujgcej jego praktyczng przydatnose w zyciu. Nieco mniejszy,
ale ciggle wysoki (ponad 60%) odsetek respondentéw ocenia pozytywnie dobér tresci nauczania pod kgtem
przygotowania do dalszego ksztatcenia na studiach ekonomicznych lub pokrewnych (rys. 10).

Niezmiernie wazng kwestig jest ocena znaczenia poszczegdlnych obszaréw ksztatcenia (w badaniu zostaty
one wyréznione na podstawie dziatdw tresci ksztatcenia podstawy programowej BIZ z koniecznymi modyfika-
cjami). Respondenci za najwazniejsze uznajqg tresci zwiqzane z rynkiem pracy oraz finansami osobistym i ryn-
kiem finansowym. Blisko 80% badanych ocenia je jako majgce duze lub bardzo duze znaczenie w nauczaniu
BIZ (rys. 11). Niewiele mniejsze znaczenie (75% i wiecej wskazan) przypisywane jest ksztattowaniu kompetencii
w zakresie przedsiebiorczosci, a takze kompetencji migkkich i powigzanych z nimi umiejetnosci (takich jak
podejmowanie decyzji, zarzqdzanie czasem, kreatywne myslenie) oraz funkcjonowaniu przedsigbiorstwa.
Podobnie wysoko (74% odpowiedzi) jest oceniane znaczenie poznania funkcjonowania gospodarki rynko-
wej oraz przygotowanie do zaktadania i prowadzenia wtasnego biznesu. Stosunkowo najmniejsze znaczenie
respondenci przypisujq tresciom z zakresu zarzqgdzania projektami (to nowy dziat podstawy programowej)
i wspotpracy migdzynarodowej, ale nadal jest to wysoki odsetek wskazan (61-62% badanych uznaje je za
majgce duze lub bardzo duze znaczenie). Takie wyniki §wiadczg o zrozumieniu przez nauczycieli konieczno-
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§ci przyjecia szerokiej pod wzgledem zakresu tresci koncepciji przedmiotu, ktéry stanowi fundament szeroko
rozumiane] edukacji ekonomicznej, a nie tylko przygotowania do prowadzenia biznesu i zarzgdzania. Takie
opinie rozwiewajg tez pojawiajgce sie czasem watpliwosci (szczegélnie na etapie opracowywania nowej
podstawy programowej), czy przedmiot ten nie jest zbyt szeroki pod wzgledem tresci ksztatcenia. Badania
jednoznacznie wskazujq, ze wszystkie dziaty ksztatcenia BIZ majq istotne znaczenie z punktu widzenia przygo-
towania ucznidw do zycia we wspotczesnym Swiecie.

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na temat dziatu treSci nauczania — zarzqgdzanie projektami, ktory nie byt
realizowany wczesniej w ramach PP. Jest to wiec zupetnie nowy dziat, wprowadzony do edukacji ekonomicz-
nej od wrzesnia 2023 r. Jak wspomniano wyzej blisko 2/3 respondentow ocenito zarzqgdzanie projektami jako
dziat tresci o duzym lub bardzo duzym znaczeniu. Dominujgcq grupg, ktéra ocenita w ten sposob to kryterium
byli respondenci zatrudnieni w technikum jako (jedynym lub jednym z wielu) miejscu pracy (ponad 60%
wszystkich odpowiedzi tego typu). Nieco ponad 30% nauczycieli BIZ, ktorzy wskazali jako swoje miejsce zatrud-
nienia szkote branzowgq réwniez ocenito ten dziat jako majgcy duze lub bardzo duze znaczenie. Najmniej liczng
grupq, ktéra wskazata na zarzqgdzanie projektami jako dziat tresci nauczania o duzym lub bardzo znaczeniu
byli nauczyciele BIZ zatrudnieni w liceum ogolnoksztatcgcym. Sposrod wszystkich nauczycieli jedynie nieca-
te 14% wskazato zarzqgdzanie projektami jako dziat treSci o matym lub bardzo matym znaczeniu. Wsrdd tych,
ktorzy tak ocenili te treSci ksztatcenia, dominujgcg grupe stanowili nauczyciele licedw ogdlnoksztatcgeych
lub zatrudnieni w réznych typach szkét. Oznacza to, ze nauczyciele szkét zawodowych (gtéwnie technikow)
przywiqzujg wigksze znaczenie do zarzgdzania projektami niz nauczyciele licedw ogodlnoksztatcgeych. Wynika
to zapewne z wigkszej Swiadomosci nauczycieli koniecznosci posiadania umiejetnosci realizacji projektow
technicznych przez absolwentéw tego typu szkét Ponadto, szkoty zawodowe charakteryzujg sie generalnie
bardziej praktycznym podejSciem do ksztatcenia i w zwigzku z tym nauczyciele BIZ z technikow i szkét bran-
zowych mogq lepiej zdawac sobie sprawe z tego, jak wazng kompetencjq na rynku pracy jest umiejetnosc
zarzgdzania projektami.
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WDROZENIE PRZEDMIOTU BIZNES
| ZARZADZANIE DO SZKOL

‘.

prowadzenie BIZ do polskich szkét stanowi istotny krok w dostosowywaniu systemu edu-
kacji do potrzeb wspoétczesnego rynku pracy oraz rozwijania kompetencji przedsigbior-
czych ucznidw. W procesie wdrazania go do szkét kluczowq role odgrywajg nauczyciele
— ich przygotowanie, wiedza, umiejetnosci oraz zdolnos¢ do dostosowania tresci ksztatce-
nia i stawianych wymagan do potrzeb ucznidw oraz wymogow podstawy programowe;.
W niniejszym rozdziale raportu zostang przedstawione wyniki badan, jak proces wdrozenia BIZ jest oceniany
przez nauczycieli, ktorzy bezposrednio sq odpowiedzialni za realizacje programu BIZ w polskich szkotach po-
nadpodstawowych. Analizie poddano ich opinie dotyczgce ogdlnej oceny procesu wdrazania, samoocene
wiedzy oraz umiejetnosci w zakresie problematyki przedmiotu, a takze najwigksze wyzwania, z jakimi muszg
sie zmierzy€ podczas realizacji nowej podstawy programowej. Szczegdling uwage poswigcono propozycjom
nauczycieli dotyczgecym ulepszenia procesu wdrazania, ktére mogq stanowi¢ cenne wskazoéwki dla decyden-
tow oSwiatowych, autoréw podrecznikdw i innych srodkéw dydaktycznych, a takze programow nauczania.

Przedstawione w rozdziale wyniki majq na celu pokazanie stanu obecnego procesu wdrazania w opinii na-
uczycieli oraz identyfikacje barier i szans zwigzanych z wdrazaniem BIZ w polskich szkotach. Stanowig one
punkt wyjscia do dyskusji nad optymalizacjg procesu dydaktycznego w zakresie edukacji ekonomicznej, tak
aby lepiej odpowiadat on na potrzeby zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli, ktorzy chceieliby osiggac jok najlep-

sze efekty pracy dydaktycznej z uczniami.

Decyzje o wdrozeniu przedmiotu BIZ do szkdt byly podejmowane w stosunkowo krotkim czasie. Prace nad
podstawg programowq i konsultacje publiczne trwaty jeszcze w 2022 r, ogtoszenie jej w ostatecznej formie
rozporzgdzenia ministerialnego nastgpito w lutym 2023 r, a od wrzesnia 2023 r. zostata ona wprowadzona
do szkét. Zatem na stworzenie podrgcznikéw i przygotowanie nauczycieli do prowadzenia zajec byto tylko pot
roku. Z drugiej strony sprawe utatwiat fakt, ze jaok wykazujq wczesniejsze analizy, BIZ pod wzgledem zakresu
tresci programowych nie stanowi rewolucyjnej zmiany w stosunku do wczesniej realizowanych PP. W zwigz-
ku z duzg zbieznoscig tresci ksztatcenia miedzy PP a BIZ, 6wczesne Ministerstwo Edukaciji i Nauki (obecnie
Ministerstwo Edukacji Narodowej) uznato, ze nie ma przeszkod, aby dyrektorzy szkot uznawali uprawnienia
nauczycieli PP do nauczania BIZ. Niemniej jednak czas na doksztatcanie nauczycieli w zakresie nowych tresci
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ksztatcenia, szczegdlnie na poziomie rozszerzonym, byt bardzo ograniczony, co mogto stanowi¢ wyzwania
dla przygotowania kadry. Dla wtadz czesci szkdt ponadpodstawowych czas ten okazat sig rowniez niewy-
starczajgcey, aby opracowac oferte edukacyjnq klas z rozszerzeniem z BIZ, w ktorych przygotowywani byliby
uczniowie do matury z tego przedmiotu. Poza tym przesunigcie miejsca przedmiotu w ramowych planach
nauczania (z 2 3 klasy LO i technikum do 11 2) spowodowato czasowq kumulacje godzin na realizacje PP i BIZ
w wielu szkotach, gdyz starsi uczniowie, ktorzy rozpoczeli nauke przed 1 wrzesnia 2023 r. kontynuowali edukacije
starym programem PP, a mtodsi rozpoczeli juz nauke wg nowej podstawy programowej uwzgledniajqcej BIZ.
Stanowito to wyzwanie w zakresie koniecznosci czasowego zatrudnienia dodatkowych nauczycieli lub znacz-
nego zwigkszenia pensum nauczycieli PP/BIZ pracujgcych w danej szkole. W zwiqzku z powyzszym pojawity sie
wowczas obawy, jak w takich warunkach bedzie przebiegato wdrozenie nowego przedmiotu do szkét, dlatego
kwestia ta zostata uwzgledniona w niniejszym badaniu.

Opinie ogdlne respondentow w tym zakresie, biorgc pod uwage tempo wdrazania i powyzsze uwarunkowa-
nia, nie sq jednak zfe. Bilsko potowa (46%) badanych nauczycieli ocenia pozytywnie (raczej lub zdecydowa-
nie) proces wdrazania BIZ do szkét (rys. 12). 1/3 z nich patrzy na to neutralnie, a tylko 18% negatywnie (w tym
zdecydowania wigkszo§¢ raczej negatywnie’, a nie ,zdecydowanie”). Niewielka grupa respondentéw nie ma
zdania w tym temacie. Dane te Swiadczg o tym, ze proces wdrazania BIZ nie napotkat na specjalne trudnosci.

Warto zauwazy¢, ze opinie na temat wdrazania przedmiotu BIZ do szkdt nie rézniq sie zasadniczo w zaleznosci od
wielkosci miejscowosci, w ktorej znajduije sie szkota. Swiadczy to o tym, ze proces wdrazania BIZ przebiega podob-
nie zarbwno w szkotach potozonych w duzych miastach, jak i w matych miastach oraz na obszarach wiejskich.

W sytuaciji kazdej reformy programowej niezmiernie istotna jest kwestia przygotowania merytorycznego i me-
todycznego nauczycieli do wprowadzanych zmian. Nowa podstawa programowa BIZ zawiera wiele howych
tresci, m.n. z zakresu zarzgdzania projektami, myslenia projektowego i kreatywnego, nowych modeli bizneso-
wych, elektronicznych ustug finansowych czy zwigzanych z postawami wobec pieniedzy, ktére nie byty dotych-
czas realizowane w ramach PP. Pojawity sie takze nowe wymagania zwigzane z przygotowaniem ucznidow do
analizy i rozwigzywania probleméw zarzgdczo-biznesowych z wykorzystaniem studiow przypadkéw (case stu-
dy), co bedzie umiejetnosciq sprawdzang na maturze. Warto dodag, ze wielu nauczycieli kohczyto studia wyzsze
z tego zakresu wiele (czesto ponad 20) lat temu. Wyniki badan wskazujq jednak, ze nauczyciele czujq sie dobrze
przygotowani pod wzgledem merytorycznym — zarébwno w zakresie wiedzy, jak i umiejetnosci wykorzystania jej
w praktyce (takich jak wykonywanie obliczen finansowych, wypetnianie dokumentéw, analiza danych ekono-
micznych itp.). Nauczyciele najlepiej oceniajq sie pod wzgledem posiadane]j wiedzy ekonomicznej (87% ocenia
ja joko dobrg i bardzo dobrq) oraz stosowania réznych metod dydaktycznych (84% ocenia swoje umiejetnosci
w tym zakresie jako dobre i bardzo dobre) — rys. 13. Nieco nizsza, ale ciggle wysoka jest samoocena umiejetnosci
wykorzystania wiedzy ekonomicznej w praktyce (78% w petni pozytywnych odpowiedzi) oraz wykorzystania stu-
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AR QKRS SAMOOCENA PRZYGOTOWANIA NAUCZYCIELI DO PROWADZENIA BIZ
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M BARDZO ZLE ZLE I ANI ZLE, ANI DOBRZE W DOBRZE W BARDZO DOBRZE ® TRUDNO OCENIC

diéw przypadku w ksztatceniu ekonomicznym (75%). Odpowiedzi wskazujgce na zte lub bardzo zte umiejgtnosci
w tym zakresie przyjmujg marginalne wartosci. Dane te Swiadczq generalnie o dobrym przygotowaniu nauczy-
cieli do realizacji nowego przedmiotu. Wyniki oparte na samoocenie stanowiq cenne zrodto informacii, ktére
jednak ma pewne ograniczenia wynikajgce z subiektywnego charakteru ocen. Mogg by¢ one bowiem czgscio-
wo znieksztatcone m.in. przez swojg generalng samooceng, postrzeganie kompetencji innych osob, subiektyw-
ng ocene trudnosci ocenianych kompetencji, indywidualne poczucie pewnosci siebie w zakresie posiadanej
wiedzy i umiejetnosci lub jej brak. Mimo to, nauczyciele, jako profesjonalna grupa zawodowa, Swiadoma swoich
stabych i mocnych stron (i uczgea ich analizy swoich uczniow), z reguty rzetelnie oceniajq swoje kompetencie,
co czyni ich opinie wiarygodnym punktem odniesienia w procesie analizowania potrzeb i wyzwah edukacyj-
nych zwigzanych z wdrazaniem tego nowego przedmiotu do szkot.

Dla celéw okreslenia przysztego wsparcia szkoleniowego nauczycieli szczegdlnie istotne sq wyniki badan do-
tyczgce samooceny wiedzy ekonomicznej i zwigzanych z nig umiejetnosci w poszczegolnych dziatach tresci
ksztatcenia. W opisywanym badaniu zadano o to pytanie w tym samym uktadzie dziatoéw, jaki przyjety byt we
wczesniejszej ocenie ich znaczenia. Generalnie ujmujgc wyniki wskazujg na bardzo wysokq samooceng wie-
dzy i umiejetnosci — w wiekszosci dziatow ponad 80%, a nawet 90% stanowig oceny dobre i bardzo dobre (rys.
14). Wyjatek stanowig jedynie dziaty zarzqdzanie projektami i wspétpraca miedzynarodowa — tutaj odsetek
takich odpowiedzi jest nieco nizszy, ale ciggle bardzo wysoki, powyzej 70%. Wydaje sig zatem, ze mozna by
zintensyfikowa¢ wsparcie w zakresie doksztatcania nauczycieli w tych dwodch obszarach. Nalezatoby je uzu-
petni¢ takze w zakresie prowadzenia wtasnego biznesu, gdzie rowniez pojawiajq sie odpowiedzi o ztym przy-
gotowaniu (tgcznie jest ich jednak tylko 4%). Warto przy tym zauwazyé, ze jak wskazujq wezesniejsze badania,
wigkszoS¢ nauczycieli nie posiada praktycznego doswiadczenia z zakresu prowadzenia wiasnego biznesuy,
stqd nie do kohca mogg oni by¢ Swiadomi realnych wyzwan i problemow zwigzanych z prowadzeniem dzia-
talnoSci gospodarczej. Moze to przektadac sie na zawyzong samooceng wiedzy z tej problematyki.

W procesie wdrazania nowego przedmiotu mogq wystepowaé pewne problemy (bariery) bqdz wyzwania,
ktorym trzeba sprostac. W opinii nauczycieli sq dwa powazne problemy, ktére majg najwiecej, ponad poto-
we wskazanh: brak zainteresowania ucznidw przedmiotem, szczegolnie w zakresie rozszerzonym oraz niewy-
starczajgce przygotowanie ucznidw z zakresu edukacji ekonomicznej w szkole podstawowej. Na te wyzwania
jako najwazniejsze® wskazato po ok. 90 nauczycieli, czyli fgcznie blisko 60% respondentow. Wskazuje to na

koniecznos¢ lepszej promocji edukacii ekonomicznej wérdéd ucznidw w celu przekonania ich o uzytecznosci
tej wiedzy i zwiqzanych z nig umiejetnosci. Konieczne wydaje sie takze wzmocnienie edukacji w tym zakresie

3 W tym pytaniu nauczyciel moégt wskazac tylko jeden, najwazniejszy problem (wyzwanie).
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NAUCZYCIELI WG POSZCZEGOLNYCH DZIALOW TRESCI KSZTALCENIA

wspotpraca miedzynarodowa

(np. internacjonalizacja przedsiebiorstw, 1%I o 17% 40% 34% 3%
globalizacja)

przygotowanie do zaktadania 1%I o 30% 52% 4%

i prowadzenia wtasnego biznesu

funkcjonowanie przedsigbiorstwa 1%I o 29% 54% 4%
wchodzenie na rynek pracy 0%| %5% 21% 69% 4%

i jego funkcjonowanie

finanse osobiste i funkcjonowanie

rynku firansowego 0%l YK LR 61% 3%

(np. popyt poder, revmowaga rynus o) 0% KL IMELR 63% 2%

zarzqgdzanie projektami 2%' 43% 30% 3%

St [012% 8% 25% 63% 2%

kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci 1%" 26% 63% 2%
M BARDZO ZLE ZLE M ANI ZLE, ANI DOBRZE W DOBRZE B BARDZO DOBRZE M TRUDNO OCENIC

w szkole podstawowej, najlepiej w postaci osobnego przedmiotu edukacji ekonomicznej, gdyz dotychcza-
sowe podejscie oparte na probie wigczania tresci ekonomicznych w rézne przedmioty szkolne nie przynosi
(poza czesciowo geografig, wiedzq o spoteczenstwie i matematykq) zadowalajgcych rezultatéw?. Za istotny
nalezy uznac takze brak srodkéw dydaktycznych i innych narzedzi przydanych do pracy z uczniami, na co
zwrdcito uwage blisko 20% ankietowanych. Szybki czas wdrozenia BIZ i umiejetnosci praktyczne nauczycieli
nie sq w opinii respondentow duzym problemem. Jedynie szeSciu nauczycieli wskazato jako najwigksze wy-
zwanie niewystarczajgey poziom przedmiotowe] wiedzy. Wydaje sie zatem, ze przygotowanie merytoryczne
nauczycieli nie jest istotnym wyzwaniem w kontekscie systemowych potrzeb odnoszgcych sie do wdrazania
nowego przedmiotu. Wsrdd pojedynczych gtosdw wskazujgcych na inne wyzwania i problemy pojawity sie
m.in. nastepujqce kwestie: zbyt liczne klasy, brak podziaty na grupy (tak jak na lekcjach z jezykéw obcych czy
WF) czy zbyt wezesny termin rozpoczecia BIZ w szkotach ponadpodstawowych, tj. w 1 klasie®. Wyniki te powig-
zac¢ nalezy z wezesniejszymi wnioskami ptyngcymi z ankiety, a mianowicie wagtpliwosciomi czesci nauczycieli
odnosnie do adekwatnosci tresci nauczania do wiedzy i umiejetnosci (wieku) uczniéw oraz adekwatnosciq
dopasowania tresci nauczania do typu szkoty (liceum, technikum, szkota branzowa).

Odpowiedzig na te zidentyfikowane wyzej wyzwania i problemy we wprowadzaniu nowego przedmiotu po-
winna by¢ odpowiednia reakcja decydentow oswiatowych i wszystkich podmiotéow zaangazowanych w pod-

4 Wiecej o wigczaniu tresci ekonomicznych w rézne przedmioty szkolne, takze na poziomie szkoty podstawowej, w drugim raporcie
z badan nauczycieli realizowanych w ramach programu Roku Edukacji Ekonomicznej 2024.

5 Taka zmiana, aby BIZ rozpoczynat sie w 1 lub najpdzniej w 2 w klasie liceum i technikum byta podyktowana kwestiq zmieszczenia
dodatkowej liczby 8 godzin w cyklu ksztatcenia, ktére przeznaczone bytyby na zakres rozszerzony dla ucznidw, zainteresowanych
jego realizacjq. W przypadku szkét branzowych | stopnia umiejscowienie BIZ (tak jok dawniej PP) w 1 klasie, wynika z praktyki kumu-

lowania przedmiotéw ksztatcenia ogoélnego w 1 klasie, aby w 2 i 3 byto wiecej czasu na przedmioty i praktyki zawodowe.
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ARILEEM NAJWIEKSZE WYZWANIA (PROBLEMY) ZWIAZANE Z WDROZENIEM BIZ

brak zainteresowania przedmiotem przez ucznidw, 89
szczegdlnie w zakresie rozszerzonym

niewystarczajgce przygotowanie uczniow z zakresu 86
edukacji ekonomicznej w szkole podstawowe;j

brak srodkéw dydaktycznych [ narzedzi przydatnych
do pracy z uczniami (np. filmy szkoleniowe) _ 57
szybki czas wdrozenia BIZ _ 29
umiejetnosci praktyczne nauczycieli _ 25

inne - 14

wiedza merytoryczna nauczycieli . 6

LICZBA WSKAZAN

noszenie jakosci edukacii ekonomicznej. W zwigzku z tym nauczyciele proszeni byli takze o wskazanie propozy-
cji ulepszen w zakresie wdrazania BIZ do szkét (maksymalnie do 3 propozycii). Prawie potowa z nich (132 osoby,
tj. 44%) uznato, ze najwazniejszq kwestiqg jest zapewnienie nauczycielom szkoleh z zakresu rozwoju umiejetno-
§ci praktycznych (rys. 16). Za wazne propozycje uznano zapewnienie wsparcia w realizacji zaje¢ z praktykami
zycia gospodarczego, zapewnienie szkolen z zakresu stosowania innowacyjnych metod ksztatcenia i przy-
gotowania ucznidw do matury z BIZ. Podobnie jak w trakcie konsultacji spotecznych nad ksztattem podstawy
programowej BIZ, wybrzmiewa kwestia liczby godzin przeznaczonych na realizacje tego przedmiotu w szko-
tach, gdyz w zakresie podstawowym jest to tylko 2 godziny w cyklu ksztatcenia (t]. po 1 godzinie tygodniowo w |
i 2 klasie lub po 2 godziny tygodniowo w 1 lub 2 klasie szkoty ponadpodstawowej). Wéréd innych postulatéow
nauczycieli, wskazywanych jednak tylko sporadycznie, wymieniana byta kwestia koniecznosci przesunigcia
realizacji BIZ do 2 i 3 klasy, a nawet pdzniej. Nalezy zauwazyC, ze o ile jest to teoretycznie mozliwe w zakresie
podstawowym, to nie ma mozliwosci, aby uczniowie realizujgcy zakres rozszerzony, zaczeli nauke tego przed-
miotu w 3 klasie, bo oznaczatoby to ogromng kumulacje (tgcznie 10 godzin w cyklu) lekcji w starszych klasach,
w tym w klasie maturalnej. Wydaije sig jednak, ze rozporzgdzenie MEN ws. ramowych programoéw nauczania
mogtoby nieco liberalizowa¢ zasady i pozwoli€ dyrektorom na zaplanowanie BIZ w zakresie podstawowym
w 2 i 3 klasie, jesli uczniowie ci nie realizujg zakresu rozszerzonego.

Co ciekawe, w sugestiach dotyczgcych ulepszen w zakresie wdrazania przedmiotu BIZ do szkét, cztery osoby
wskazaty, iz ich zdaniem wielu nauczycieli BIZ nie jest w odpowiedni sposdb przygotowana do prowadzenia
przedmiotu, nie posiada wtasciwej wiedzy merytorycznej czy tez na studiach podyplomowych nauczane tre-
Sci nie sq wystarczajgce do poprowadzenia BIZ w szkole, szczegdInie w zakresie rozszerzonym. Cho¢ niewielu
nauczycieli uwaza te kwestie za najwazniejszq, to warto podkreslic, ze kwestia przygotowania do nauczania
drugiego i kolejnych przedmiotoéw w ramach kwalifikacyjnych studidow podyplomowych w Polsce budzi od lat
watpliwosci, szczegolnie w przypadku realizowania ich przez podmioty spoza grupy uznanych uniwersytetow
publicznych. Takie opinie nie powinny by¢ wiec ignorowane i wymagajq bardziej dogtebnych analiz z per-
spektywy dyrektorow szkot zatrudniajgecych takich nauczycieli oraz analizy programow oferowanych studiow
podyplomowych, ktére same w sobie (ze wzgledu na niewystarczajqceq liczbe godzin i zakres tresci przedmio-
tow na nich realizowanych) rodzg watpliwosci co do ich jakosci. Problem ten wymaga jednak osobnej dia-
gnozy i opracowania, na pewno jednak wazne jest podjecie dziatah na rzecz podniesienia jakosci ksztatcenia
nauczycieli BIZ, podobnie jak innych przedmiotow.

Z badan wynika, ze nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym na kierunkach ekonomicznych 15-krotnie czesciej
niz nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym na innym kierunku oraz studiami podyplomowymi kwalifikacyjnym
z BIZ/PP wskazywali na potrzebe zwiekszenia liczby godzin BIZ w ramowych planach nauczania. Podobnie, pra-
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AMIILS M REKOMENDACJE W ZAKRESIE ULEPSZEN WE WDRAZANIU BIZ DO SZKO

rapevniente szolon dia naucryciel N 132

z zakresu umiejetnosci praktycznych
zapewnienie wsparcia w organizacji zajec I 90
z praktykami, np. przedsiebiorcami
zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu stosowania 83
innowacyjnych metod ksztatcenia |
zwiekszenie liczby godzin Bz w ramowych planach nauczania [l EENEEGEGEEEEEE 82
zapewnienie szkolen z zakresu przygotowania uczniéw do matury z BiZ [ 81

nawiqzanie wspotpracy szkoty ze srodowiskiem zewnetrznym I 80
pozwalajgce na uatrakcyjnienie zajet
zapewnienie szkoleh dlag nauczycieli z zakresu stosowania srodkow

dydaktycznych (nowoczesnych materiatow edukacyjnych) [ 75

przydatnych do pracy z uczniami

zwiekszenie zakresu edukacii ekonomicznej w szkole podstawowe; | ENNINGGgG@BEE 69

zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu wiedzy merytorycznej [ 53

zapewnienie szkolen z zakresu samodzielnego tworzenia I 35
przez nauczyciela atrakcyjnych materiatéw dydaktycznych

zwiekszenie roli edukacji ekonomicznej w szkole ponadpodstawowej 32
np. organizowanie konkursow, kétek zointeresowor’d

inne | 15

LICZBA WSKAZAN

wie 15-krotnie czesciej wskazywali oni na potrzebe zapewnienia szkolen z zakresu przygotowania ucznidw do
matury z BIZ anizeli nauczyciele z nabytymi kwalifikacjami w formie studiéw podyplomowych. Rdwniez prawie
15 krotnie czesciej wskazywali oni na potrzebe nawigzania wspotpracy szkoty ze Srodowiskiem zewnetrznym
pozwalajgcym na uatrakeyjnienie zajec. Wskazuje to na wiekszq swiadomose nauczycieli po wyzszych studiach
ekonomicznych o koniecznosci zapewnienia odpowiedniej liczby godzin na realizacje treSci programowych. Jak
mozna sqdzi€ to gtéwnie nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym ekonomicznym uczg lub chcq uczy¢ BIZ w za-
kresie rozszerzonym, stqd bardziej oczekujq oni szkolen w zakresie przygotowania ucznidw do matury.

Interesujgce sq wyniki analizy zaleznosci typu szkoty, w jakiej zatrudnieni sg nauczyciele a propozycjami ulepszen
we wdrazaniu BIZ do szkét. Nauczyciele nauczajgey w technikach (jako jedynym lub jednym z wielu miejsc na-
uczania) byli tymi, ktérzy najczesciej wérod proponowanych ulepszen do wdrazania przedmiotu BIZ do szkét wska-
zywalli zapewnienie szkolen dla nauczycieli z zakresu umiejgtnosci praktycznych. Az niemal 70% wszystkich odpo-
wiedzi tej najczesciej wskazywanej kategorii wsrdd respondentow padto ze strony nauczycieli technikéw. Grupa
ta czesciej wskazywata takze na konieczno$¢ zapewnienie szkolen z zakresu stosowania innowacyjnych metod
ksztatcenia od nauczycieli licedw. Natomiast ponad potowa (54%) wskazanh dotyczgeych drugiego pod wzgledem
licznosci postulatu ulepszen, jakim jest zapewnienie wsparcia w organizacji zajec z praktykami gospodarczymi,
pochodzita od respondentow zatrudnionych w liceach ogdinoksztatcgeych. Nauczyciele licedw czgsciej zwracajq
takze uwage na zapewnienie szkoleh z zakresu przygotowania uczniow do matury z BIZ. Zapewne wynika to z fakty,
iz nie kazdy uczen technikum, a tym bardziej szkoty branzowej (Il stopnia) przystepuje do matury, a w liceum jest
to powszechne. Ponadto technika nastawiajq sie raczej na rozszerzenia przedmiotow typowo technicznych, przy-
datnych w rekrutagji na studia techniczne (jaok matematyka, fizyka, informatyka), a w mniejszym stopniu na roz-
szerzenia przedmiotdw z zakresu nauk spotecznych czy humanistycznych. Co réwniez ciekawe, udziat nauczycieli
szkot branzowych we wskazaniu koniecznosci zwigkszenia zakresu edukacji ekonomicznej w szkole podstawowe;]
byt zdecydowanie najwigkszy w poréwnaniu do pozostatych grup nauczycieli nauczajgcych w innych typach
szkét Ma na to zapewne wptyw kwestia realizacji BIZ w szkotach branzowych od razu w pierwszej klasie (2 godziny
tygodniowo) oraz fakt, ze do szkét branzowych rekrutowane sq z reguty osoby z nizszymi wynikami egzaminéw
6smoklasisty niz do licedw czy technikdw. Stgd moze wynika¢ ocena stabszego przygotowania absolwentow szkot
podstawowych do nauki w szkole Sredniej wérdd nauczycieli szkot branzowych.
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SRODKI DYDAKTYCZNE
| METODY KSZTALCENIA

edukacji ekonomicznej szczegdlnie istotne sq dostep do wysokiej jakosci sSrodkow dydak-

tycznych oraz wykorzystywanie odpowiednich, najlepiej mocno aktywizujgcych ucznidw,

metod ksztatcenia. Srodki dydaktyczne, w tym podreczniki, roznego typu materiaty mul-

timedialne, symulacje, gry edukacyjne, studia przypadkéw biznesowych oraz technologie

informacyjno-komunikacyjne, stanowig fundament procesu nauczania, umozliwiajgc na-
uczycielom przekazywanie wiedzy ekonomicznej w sposdb angazujgcey i przystepny dla ucznidw oraz efek-
tywne ksztattowanie ich umiejetnosci i postaw. Z kolei wykorzystywane metody ksztatcenia determinujq spo-
sOb, w jaki uczniowie przyswajajq i wykorzystujq te wiedze w praktyce. Stgd w tej czesci raportu poddano
analizie wyniki badan, ktorych celem byto okreslenie, jak nauczyciele BIZ oceniajq dostepnos¢ i przydatnosc
roznych srodkéw dydaktycznych, a takze jokie metody ksztatcenia sq przez nich najczesciej wykorzystywane
w procesie hauczania. Wychodzgc z zatozenia, ze skuteczno$¢ edukacji ekonomicznej zalezy zaréwno od wy-
sokiej jakosci narzedzi, jak i od odpowiednio dobranych metod dydaktycznych, w tej czgsci badan starano
sie odpowiedzie€ na kluczowe pytania: czy dostepne materiaty dydaktyczne spetniajq potrzeby nauczycieli
i ucznidw, czy majq dostep do wystarczajgcego zaplecza sprzetu komputerowego i multimedialnego, aby
moc korzystac z nowoczesnych materiotow dydaktycznych oraz jakie metody ksztatcenia najlepiej wspierajq
osigganie celdw edukacyjnych w zakresie BIZ. Badania w tym zakresie uzupetnione byty takze o diagnoze
zaangazowania nauczycieli w przygotowanie uczniow do olimpiad i konkurséw oraz realizacje dodatkowych
zajeC edukacyjnych z zakresu BIZ. Przeprowadzona analiza wynikow badan w tym zakresie pozwala nie tylko
okreslic aktualny stan wykorzystania srodkéw dydaktycznych i metod ksztatcenia przez nauczycieli BlZ, ale
rowniez sformutowac rekomendacje dotyczgce ich usprawnienia, co moze przyczyni¢ sie do podniesienia
jakosci ksztatcenia w tym obszarze.

W pierwszej kolejnosci nauczyciele proszeni byli o oceng dostgpnoscii przydatnosci srodkow dydaktycznych®.
Dostepnosc¢ srodkow dydaktycznych odnosi sie do mozliwosci ich pozyskania przez nauczycieli i ucznidw, co

6 Poniewaz nie wszystkie wykorzystywane materiaty edukacyjne spetniajqg rygorystyczne definicje sSrodkoéw dydaktycznych w pyta-
niach uzywano sformutowania ,srodki / materiaty dydaktyczne”.
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ARGV 0CENA DOSTEPNOSCI SRODKOW/MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH DO NAUCZANIA BIZ

wzorcowe testy i sprawdziany 6% 26% 29% 17%
dane statystyczne (ekonomiczne) 5% 26% 26% 16%
inne oprogramowanie komputerowe 129 24% 18% 6%
symulacje/gry dydaktyczne komputerowe 129G 28% 23% 8%
gry dydaktyczne tradycyjne (np. planszowe) 1% 30% 19% 7%
filmy dydaktyczne 5%
prezentacje multimedialne 7950 27% 13%
plansze/plakaty  11gH
studia przypadkéw do wykorzystania na lekcji 490 31% 34% 11%
scenariusze lekcji 5%
poradniki dydaktyczne dla nauczycieli 798l
dodatkowe publikacje (ksiquéil,Oealészir?izék\;\)l 450 24% 33% 7%
zeszyty éwiczen/ karty pracy 3%H8 16% ELE 35%
podregczniki szkolne do zakresu rozszerzonego 3%l
podreczniki szkolne do zakresu podstawowego 29 - JEFLA 36% 45%
M BARDZO ZLE ZLE I ANI ZLE, ANI DOBRZE W DOBRZE W BARDZO DOBRZE NIE MAM ZDANIA

obejmuije nie tylko ich fizyczng dostepnose, ale takze koszty ich pozyskania (przy trudnosciach ze sfinanso-
waniem zakupu choé¢ dostepne na rynku mogq by¢ w praktyce niedostepne dla szkét) czy dostgpnosci pod
wzgledem mozliwosci technologicznych wykorzystania w szkotach. Z kolei przydatnos¢ odnosi sie to tego, na
ile te srodki wspierajq realizacje celdw edukacyjnych, angazujq ucznidw i utatwiajg zrozumienie tresci. W kon-
tekScie edukacji ekonomicznej kluczowe jest, aby dostepne Srodki dydaktyczne byty zaréwno tatwo osiggaine,
jak i praktyczne w uzyciu, umozliwiajgc efektywne ksztatcenie — zaréwno nauczanie, jak i uczenie sie w wymia-
rze teoretycznym (wiedzy ekonomicznej) jak i praktycznym (wykorzystania tej wiedzy w praktyce).

Generalnie ujmujgc nauczyciele oceniajg neutralnie, dobrze lub bardzo dobrze dostepnosE i przydatnosc
srodkow/materiatéw dydaktycznych do nauczania BIZ. Szczegdlnie wysokie oceny dotyczq zaréwno dostep-
nosci (rys. 17) jak i przydatnosci (rys. 18) podrecznikéw do zakresu podstawowego oraz zeszytow cwiczen/
kart pracy. Oznacza to, ze wbrew formutowanym czasem opiniom o zbednosci podrecznikdow w edukacii
ekonomicznej, stanowiq one podstawowy Srodek dydaktyczny. Sq jednak pewne wyjqtki. Cze$¢ nauczycieli
prawdopodobnie nie ma doswiadczenia lub nie miato stycznos$ci w nauczaniu BIZ na poziomie rozszerzonym,
w efekcie prawie 21% z badanych nie miato zdania w zakresie dostepnosci podrecznikdw do zakresu rozsze-
rzonego, a ponad jedna czwarta nie miata takze zdania w zakresie przydatnosci tych podrecznikdw. Widac
tutaj takze pewne réznice w zakresie dostepnosci i przydatnosci: 81% badanych ocenito dobrze lub bardzo
dobrze dostepnos¢ podrecznikow szkolnych do zakresu podstawowego, a ich przydatnos¢ dobrze lub bardzo
dobrze ocenito 74% respondentow.

Analiza wynikéw pozwala takze stwierdzi¢ pewne deficyty w dostepnosci. Stosunkowo duza grupa re-
spondentéw (ponad 20%, a nawet 30% badanych) ocenia zle lub bardzo zle dostepnosé dodatkowych
materiatow dydaktycznych, ktore mogtyby wspomoc prace nauczyciela, na uwage zastugujq tu zwtasz-
cza plansze/plakaty, gry dydaktyczne tradycyjne (np. planszowe), symulacje/gry dydaktyczne kompute-
rowe oraz inne oprogramowanie komputerowe (rys. 17). Zarazem nauczyciele w duzo wiekszym stopniu
uznajq przydatnosé tych srodkéw dydaktycznych (rys. 18). Swiadczy to o koniecznosci podjecia dziatan,
zarobwno przez decydentow oswiatowych posiadajgcych odpowiednie srodki finansowe na wyposazenie
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ARIUTGER 0CENA PRZYDATNOSCI SRODKOW/MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH DO NAUCZANIA BIZ

wzorcowe testy i sprawdziany 3%l 23% 29% 27%
dane statystyczne (ekonomiczne) 3%l 22% 33% 21%
inne oprogramowanie komputerowe  59gill 24% 26% 15%
symulacje/gry dydaktyczne komputerowe 490 24% 30% 23%
gry dydaktyczne tradycyjne (np. planszowe) 6%l 26% 26% 21%
filmy dydaktyczne 3%l 19% 30% 34%
prezentacje multimedialne  3%H 24% 30% 29%
plansze/plakaty 795 26% 26% 15%
studia przypadkéw do wykorzystania na lekcji - 3%l 28% 28% 25%
scenariusze lekcji - 4% 24% 37% 21%
poradniki dydaktyczne dla nauczycieli  3%M 26% 33% 21%
dodatkowe publikacje (kSiqzéifae;léS;r?iZél(\L\)/ 2% 2% 32% 19%
zeszyty cwiczeh / karty pracy 1% 25% 38% 27%
podreczniki szkolne do zakresu rozszerzonego  2%0 18% 27% 22%
podreczniki szkolne do zakresu podstawowego 3%l IELLE 40% 34%
M BARDZO ZLE 7LE I ANI ZLE, ANI DOBRZE W DOBRZE W BARDZO DOBRZE NIE MAM ZDANIA

RYSUNEK 19.

OCENA WYSTARCZALNOSCI ZAPLECZA KOMPUTEROWEGO | MULTIMEDIALNEGO
W SZKOLE DO PROWADZENIA ZAJEC BIZ Z WYKORZYSTANIEM NOWOCZESNYCH
MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH

1%

@ NIE MAM ZDANIA
@ ZDECYDOWANIE NIE

RACZEJ NIE

@ TRUDNO POWIEDZIEC

@ RACZEJTAK

. ZDECYDOWANIE TAK

szkot, jak i réznego typu organizacje (w tym organizacje pozarzgdowe, wydawnictwa i inne przedsiebior-
stwa dziatajgce w sektorze edukacji) na rzecz zwigkszenia oferty i dostepnosci szczegélinie tych nowo-
czesnych srodkow dydaktycznych. Szczegdlng role odgrywajg tu gry edukacyjne, zaréowno tradycyjne
(planszowe) jak i komputerowe.
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NAJGZESCIE) WYKORZYSTYWANE METODY KSZTALGENIA NA LEKCJACH BIZ/PP
wyktad / prezentacja / opowiadanie I 50%
burza mézgow i dyskusja (w zwyktej formie) GGG 43%
pogadanka I—— 37%
praca z zeszytem cwiczen / kartami pracy IR 31%
¢wiczenia praktyczne I 27%
praca z filmem NI 26%

metoda projektu I 21%
praca z podrecznikiem / ksiqzkq / tekstem I 21%

gry dydaktyczne [N 1%

Inscenizacja [ drama / symulac
np. rézmowy kwolifiiocyjnejjci I 8%

dyskusja w zaawansowanych formach (np. debat
4 ) oksfordzka, dyskugjo panelowaq, r‘rl?etoplorS . 6%

klasyczna metoda problemowa [l 5%

éwiczenia terenowe (np. wyjécie do instytucji
finansowej, przedsiebiorstwa, badanie rynkul) = 2%

demonstracja [ eksperyment Bl 1%

inne il 1%
ODSETEK NAUCZYCIELI DEKLARUJACYCH WYKORZYSTANIE DANEJ METODY

Przy wykorzystaniu nowoczesnych, szczegolnie multimedialnych srodkéw dydaktycznych i technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych w nauczaniu istotne znaczenie ma wyposazenie techniczne szkot. Wigkszo$¢ na-
uczycieli (56%) uwaza, ze ich szkota dysponuje wystarczajgcym zapleczem komputerowym i multimedialnym,
aby prowadzi¢ zajgcia BIZ z wykorzystaniem nowoczesnych materiatow dydaktycznych (rys. 19). Ciekawe jest,
w kontekscie wczesniej przedstawionych wynikow, ze tylko okoto potowa badanych z tych, ktérzy ocenili ne-
gatywnie dostepnos¢ symulagii/gier dydaktycznych komputerowych oraz innego oprogramowania kom-
puterowego, jednoczes$nie wskazato, ze szkota nie dysponuje wystarczajgcym zapleczem komputerowym
i multimedialnym. W pozostatych przypadkach wskazuje to zapewne na trudnosci w skorzystaniu z infrastruk-
tury szkoty przez nauczycieli BlZ, co sygnalizowane byto przez innych badaczy i nauczycieli w trakcie dyskusiji
nad ksztattem podstawy programowej tego przedmiotu. Ze zwigkszong dostepnosciq do tych nowoczesnych
Srodkow dydaktycznych powinna iS¢ zatem w parze dostepnos$¢ nauczyciela BIZ do pracowni komputerowej
z uczniami (albo mozliwosé uzycia laptopow w ,zwyktej” klasie) i dostep na kazdej lekeji do komputera z rzutni-
kiem jako standard w kazdej szkole. Jest to tym bardziej istotne, ze ze wzgledu na cyfryzacje procesu edukacji
i zwigkszenie dostepnosci do roéznego typu materiatow dydaktycznych komputerowych liczba lekcji BIZ, na
ktorych konieczne jest zapewnienie dostepu do komputeréw dla wszystkich uczniéw bedzie rosta.

Stosowanie, nowoczesnych i adekwatnych do zatozonych celdw dydaktycznych oraz zakresu tresci, metod
nauczania w edukacji ekonomicznej odgrywa kluczowq role w rozwijaniu u ucznidw myslenia ekonomiczne-
go, praktycznych umiejetnosci analitycznych zaréwno danych jak i problemow biznesowo-zarzgdczych oraz
ksztattowania w nich zdolnoSci adaptacji do dynamicznie zmieniajgcych sie realibw gospodarczych. Wyniki
badan wskazujq jednak na stosunkowo duzy udziat metod podajgcych — wyktadu/prezentacji/opowiada-
nia wérod najczesciej stosowanych metod’ (rys. 20). Wykorzystuje je ponad 50% nauczycieli. Czgsto (37%
respondentéw) wykorzystywana jest takze pogadanka, nalezqgca réwniez do grupy metod podajgcych. Za
pozytywny nalezy uznac¢ fakt, ze wysoko na liscie czestotliwosci stosowania sq takze metody aktywizujgce,
szczegolnie bedgce na drugim miejscu w rankingu burza mozgow i dyskusje w zwyktej formie (43% nauczy-

7  Respondent mogt poda¢ maksymalnie 3 takie najczesciej stosowane metody.
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AR AR WYKORZYSTYWANIE NA LEKCJACH NOWOCZESNYCH, MOCNO AKTYWIZUJACYCH
UCZNIOW METOD KSZTALCENIA (NP. GRY, SYMULACJE, ROZWIAZYWANIE STUDIOW
PRZYPADKOW)

1% 3%

@ TRUDNO OCENIC

@ BARDZO RZADKO
(1-2 RAZY W SEMESTRZE)

RZADKO

@ UMIARKOWANIE CZESTO

@ CzEsTO

@ BARDZO CZESTO
(PRAKTYCZNIE
NA KAZDEJ LEKCJI)

AR CZESTOTLIWOSC ZACHECANIA | PRZYGOTOWYWANIA UCZNIOW DO UCZESTNICTWA
W KONKURSACH | OLIMPIADACH ZWIAZANYCH Z PROBLEMATYKA BIZ
PRZEZ NAUCZYCIELI

v @ BARDZO RZADKO
RZADKO
@ czasami
@ czesTo

18% @ BARDZO CZESTO

O NE

cieli) oraz praca z filmem, pod warunkiem, ze jest to dobrze zaprojektowana lekcja, nie polegajgca tylko na
LJpuszczeniu” filmu uczniom (26% respondentéw). Cieszy réwniez fakt, ze 27% nauczycieli ma éwiadomosé zna-
czenia éwiczen praktycznych. Dosy¢é czesto uzywane sq rowniez: metoda projektu (21%) oraz praca z zeszytem
¢wiczen lub kartami pracami (31%), ktéra moze mie¢ swoje walory, w zaleznosci od jakosci zawartych w nich
zadan (powinny dominowaé w nich éwiczenia aktywizujgce, pobudzajgce do kreatywnego myslenia i po-
szukiwan innowacyjnych rozwigzan, a nie typowo odtworcze). Zbyt rzadko sq jak sie wydaje wykorzystywane
gry dydaktyczne, dyskusje w bardziej zaawansowanych formach oraz klasyczna metoda projektowa. Niestety
znikoma cze$¢ nauczycieli wskazuje cwiczenia terenowe z uczniami joko czesto wykorzystang metode. Wyni-
ka to zapewne z réznego typu barier organizacyjnych zwigzanych z wychodzeniem z nimi poza mury szkoty.
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AL XM REALIZACIA LUB MOZLIWOSC REALIZACJI WIEKSZEJ LICZBY GODZIN
PONAD STANDARD WYNIKAJACY Z RAMOWYCH PLANOW NAUCZANIA BIZ
LUB PROWADZENIE KOLKA ZAINTERESOWAN ZWIAZANEGO Z EDUKACJA EKONOMICZNA

NIE REALIZUJE | NIE MAM TAKIEJ
MOZLIWOSCI W MOJEJ SZKOLE

@ NIE REALIZUJE, ALE MAM TAKA
MOZLIWOSC W SZKOLE,
GDYBYM WYSZEDt/WYSZtA
Z TAKA INICJATYWA

@ TAK, REALIZUJE, ALE BEZ WLICZANIA
ICH DO PENSUM LUB DODATKOWEGO
WYNAGRODZENIA

. TAK, REALIZUJE, SA TO GODZINY
WLICZANE DO PENSUM
LUB DODATKOWO WYNAGRADZANE

Przy analizie wykorzystywanych metod ksztatcenia warto zauwazyc¢, ze nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym
(innymi niz ekonomiczne) i podyplomowym prawie 15 krotnie czesciej wskazywali na pogadanke jako jed-
NnQg z najchetniej wykorzystywanych metod ksztatcenia anizeli nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym ekono-
micznym. Z kolei nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym ekonomicznym duzo czegsciej wykorzystujq bardziej
zaawansowane metody ksztatcenia: niemal dwukrotnie czesciej siegajq po gry dydaktyczne, niemal cztero-
krotnie czesciej wykorzystujq inscenizacje, drame lub symulacje (np. rozmowy kwalifikacyjnej) anizeli nauczy-
ciele, ktorzy po studiach wyzszych na kierunkach innych niz ekonomiczne uzyskali uprawnienia do nauczania
na podstawie studidw podyplomowych.

Nauczyciele w wigkszosci (51%) deklarujg, ze czgsto lub umiarkowanie czesto wykorzystujg na lekcjach nowo-
czesne, mocno aktywizujgce ucznidw metody ksztatcenia (np. gry, symulacie, rozwiqzywanie studiow przy-
padkoéw) - rys. 21. Okoto 1/4 badanych stosuje je rzadko lub bardzo rzadko. Z jednej strony, na co wskazujq
odpowiedzi respondentdw na wczesniejsze pytania, z pewnoscig na ten fakt wptyw ma dostep do odpowied-
niej infrastruktury i zasobow. Z drugiej jednak, nauczyciele czgsto wskazywali takze na potrzebe doszkolenia
w tym zakresie, koniecznos$¢ podziatu klasy na grupy oraz zwigkszenia liczby godzin BIZ w zakresie podstawo-
wym i przeniesienia cho¢ czesci godzin BIZ do klas starszych. Te czynniki rowniez sq istotne z punktu widzenia
wykorzystywania przez nauczycieli nowoczesnych, aktywizujgcych metod nauczania, szczegdlnie w klasach
popularnych szkét ponadpodstawowych w duzych miastach, ktére czesto liczg ponad 30 uczniéw.

Ponad potowa respondentow (57%) wskazata, iz czesto/bardzo czesto zacheca i przygotowuje uczniow do
uczestnictwa w konkursach i olimpiadach zwigzanych z problematykg BIZ (rys. 22), co $wiadczy o duzym za-
angazowaniu ankietowanych, gdyz takie dziatania najczesciej nie sq dodatkowo gratyfikowane i nie wigzqg sie
z reguty z nagrodami, a jedynie satysfakcjq nauczycieli z sukcesdw swoich ucznidw. Jednak juz tylko niecate
17% badanych realizuje albo ma mozliwos¢ realizacji wiekszej liczby godzin ponad standard wynikajgcy z ra-
mowych plandw nauczania BIZ lub prowadzenia kétka zainteresowan zwigzanego z edukacjg ekonomiczng
(rys.23). Wptyw na te sytuacje moze miec wiele czynnikow, ale warto w tym miejscu zwrécié uwage na niezbyt
klarownq sytuacje w wielu szkotach odnoszgcq sie do kwestii wynagradzania nauczycieli (lub wliczania tych
godzin zaje¢ do pensum) za zajecia pozalekcyjne. Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli (64%) nie realizuje
takich zajec i nie ma takich mozliwosci w szkole. Wskazuje to na konieczno$¢ odpowiednich zmian systemo-
wych, umozliwiajgcych powszechniejszqg aktywno$C nauczycieli w tym zakresie, a takze dziatania na rzecz
zwiekszania §wiadomosci dyrektoréw, ze warto zwigkszy¢ liczbe godzin edukacii ekonomicznej (BIZ) z wyko-
rzystaniem godzin z tzw. puli dyrektorskiej.
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ostatnich pytaniach ankiety nauczyciele proszeni byli o przekazanie swoich propozycji w zakre-
sie zmian w programie BIZ® oraz podzielenie sig swoim doSwiadczeniami i innymi potrzebami.
W przypadku trzech ostatnich pytan odnoszgcych sie do tej kwestii, jedynie ok. 1/3 responden-
tow udzielita na nie odpowiedzi.

Wsrod tych, ktorzy odpowiedzieli na pytanie dotyczqce tresci, ktére powinny sie znalez¢ w programie BIZ,
a ktérych aktualnie brakuje lub sq niewystarczajgco pogtebione, najczgsciej wskazywana byta koniecznose
pogtebienia zagadnien praktycznych oraz rozszerzenia tresci i zwigzanych z nimi liczby godzin na przygoto-
wania uczniéw do przysztego funkcjonowania na dynamicznie zmieniajgcym sie rynku, w tym rynku pracy.
Najczegsciej zgtaszane, cho¢ nieliczne, drobne uwagi dotyczyty tresci zwigzanych z prowadzeniem wiasnego
biznesu (np. zauwazono brak zagadnien dotyczgeych dokumentacii firmy), a takze podstaw makroekono-
mii, rynku finansowego, inwestycji i oszczedzania. Szczegdtowe, czesto dosyC rozbiezne, opinie nauczycieli
wskazujg na potrzebe dalszego pogtebienia badan w tym obszarze. Mogq one stanowi¢ cenng podstawe do
dyskusji nad ewentualnymi zmianami w podstawie programowej w przysztoSci.

Jedynie ok.15% respondentow wskazato na tresci, ktore ich zdaniem powinny by¢ usuniete z podstawy programo-
wej. Najczesciej wskazywanymi byty te dotyczqce teoretycznych aspektdw ekonomii i finansow, pojedyncze osoby
wskazywaty takze na zbyt rozbudowane tresci dotyczgce kompetencji migkkich i zarzgdzania projektami, co wy-
dawac sie moze nieco zaskakujgce, w obliczu zatozeh nowego przedmiotu i rosngcej roli tych kompetenciji i umie-
jetnosci w zyciu spoteczno-gospodarczym. Osoby te jednak uwazajqg, ze w zakresie podstawowym jest za mato
czasu na realizacje tych tresci, szczegodlnie jesli majg do dyspozyciji tylko jedng godzine BIZ z klasg w danym dniu®.

wsrod dodatkowych sugestii (przedstawionych jedynie przez 10% respondentow), nauczyciele najczesciej
wskazywali na (diagnozowane we wczesniejszych pytaniach) problemy zwigzane z adekwatnoséciq naucza-
nych tresci do wieku ucznidw, typu szkoty oraz ilosci godzin, zbyt matej ilosci godzin na realizacje bardziej prak-
tycznych aspektow ksztatcenia z wykorzystaniem metod aktywizujgcych oraz kwestie zwigzane z brakiem infor-
macji o ksztatcie matury z BIZ i uznawalnosci jej w rekrutacii na uczelnie wyzsze. Wskazuje to na potrzebe pilnego
opublikowania przez CKE informatora maturalnego z BIZ, zawierajgcego przyktadowe arkusze egzaminacyjne
oraz ztozenie bardziej jednoznacznych deklaracji uczelni ekonomicznych i innych uczelni ksztatcgecych na kie-
runkach ekonomicznych o planach uwzgledniania w kryteriach rekrutacji od 2027 r. wynikbw matury z BIZ.

8 Nalezy tu zwréci¢ uwage, ze pewne drobne zmiany (gtéwnie uzupetnienia) sg mozliwe do zmiany przez samych nauczycieli
w szkolnych programach nauczania, natomiast wieksze modyfikacje wymagatyby zmiany podstawy programowej, bo programy
szkolne muszg obejmowac minimalne zapisy z podstawy programowe;.

9 Nalezy zauwazy¢, ze dyrektor szkoty ma mozliwos¢ podjecia decyzji, takze w liceum i technikum, aby realizowac 2 godziny ty-
godniowo lekcji BIZ w 1 lub 2 klasie i uktadac je w planie lekcji po sobie. Niemniej znaczna czg$¢ nauczycieli uwaza, ze wigkszg
wartosciq jest roztozenie pracy z uczniomina 2 lata, po jednej godzinie tygodniowo. Sprawa ta powinna by¢ wiec rozstrzygana
na poziomie konkretnej szkoty.
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Z analizy wynikéw badan wynika szereg kluczowych wnioskow, ktére przedstawiono w ponizszej
tabeli wraz z odpowiadajgcymi im rekomendacjami.

WNIOSKI

Wprowadzenie przedmiotu BIZ zostato do-
brze ocenione przez nauczycieli a proces jego
wdrozenia w ich opinii generalnie przebiega
dobrze.

Nauczyciele bardzo wysoko ocenili aktualnose
treSci nauczania w programie BIZ oraz ade-
kwatnos¢ tych tresci, szczegolnie w kontekscie
przygotowania uczniow do zycia zawodowe-
go i prywatnego oraz podejmowania decyzji
ekonomicznych, ale pojawity sie wqgtpliwosci
co do ich adekwatnosci do wiedzy i umiejet-
nosci (wieku) uczniéw.

REKOMENDACJE

Kontynuowanie wdrazania przedmiotu
z uwzglednieniem zmian w obszarach mogg-
cych ulec poprawie oraz monitorowanie efektow
w celu dalszego rozwoju programu BIZ.

Lepsze dostosowanie szkolnych programow
nauczania do wieku i stopnia przygotowania
uczniow. Rozwazenie mozliwosci wigczenia do-
datkowych tresci ksztatcenia na poziomie szkoty
podstawowej, ktére mogtyby dac silniejsze fun-
damenty pod wiedzg i umiejetnosci, ktére uczen
bedzie zdobywat w ramach BIZ w szkole ponad-
podstawowej. Rozwazenie ewentualnych zmian
w ramowych planach nauczania pozwalajgeych
na wiekszq elastycznoS¢ w zakresie umiejsco-
wienia godzin BIZ w szkolnych planach naucza-
nia dyrektorom szkét ponadpodstawowych.
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WNIOSKI REKOMENDACJE

Mimo pozytywne] oceny wprowadzenia BIZ | Intensyfikacja dziatah promocyjnych na rzecz
w zakresie rozszerzonym i matury z tego | zakresu rozszerzonego BIZ oraz pokazanie prak-
przedmiotu uczniowie wykazujg niskie zain- | tycznej wartosci edukacji ekonomicznej w zyciu
teresowanie nim w zakresie rozszerzonym, | codziennym izawodowym.

a wiele szkét nie oferuje profilu klas z rozsze-
rzeniem BIZ.

Jednym z najwiekszym wyzwah w realizacji BIZ | Wprowadzenie przedmiotu ekonomicznego
jest brak wczesniejszej edukacji ekonomicznej | na poziomie szkoty podstawowej lub wigksze
ucznidéw w szkotach podstawowych. uwzglednienie tych tresci w podstawach pro-
gramowych istniejgcych przedmiotow.

Nauczyciele podkreslajg potrzebe wigkszej | Zwigkszenie liczby godzin w tygodniowym rozkta-
liczby godzin na realizacje programu w zakre- dzie lekcji dla ucznidéw realizujgcych przedmiot
sie podstawowym. na poziomie podstawowym (zmiany w ramo-
wych planach nauczania).

Badania jednoznacznie wskazujq, ze wszystkie | Nalezy utrzymacC i rozwijac szerokq formute
dziaty ksztatcenia BIZ majq istotne znaczenie | przedmiotu, opartg na koncepcji przedsiebior-
z punktu widzenia przygotowania ucznidw do | czosci jako kompetencji kluczowej w systemie
zycia we wspotczesnym Swiecie. edukaciji.

Nauczyciele bardzo dobrze oceniajg swoje | Nalezy kontynuowa¢ wsparcie szkoleniowe na-
przygotowanie merytoryczne i dydaktyczne | uczycieli i potozyC wiekszy nacisk na ksztatcenie
do prowadzenia przedmiotu. Nieco nizsza sa- umiejetnosci praktycznych zwigzanych z ekono-
moocena dotyczy tylko niektérych umiejet- miq i finansami oraz przygotowania do wykorzy-
nosSci praktycznych zwigzanych z ekonomiq | stania studiow przypadkéw w ksztatceniu.

i finansami oraz przygotowania do wykorzy-
stania studidow przypadkdw w ksztatceniu.

Cho¢ nauczyciele czujq sie dobrze przygoto- | Zapewnienie wsparcia nauczycielom w realizacji
wanido realizacjiwymagan podstawy progra- | zajec z praktykami zycia gospodarczego, zapew-
mowej BIZ, to potrzebujq wsparcia w zakresie | nienie szkolen z zakresu stosowania innowacyj-
niektérych spraw zwigzanych z wdrazaniem | nych metod ksztatcenia i przygotowania uczniow
tego nowego przedmiotu. do matury z BIZ.

TreSci z zakresu zarzgdzania projektami sq dla | Organizacja specjalistycznych szkolen dla na-
wielu nauczycieli nowe i stanowiqg pewne wy- uczycieli z problematyki zarzgdzania projektami.
zwanie w realizacji programu.

Podrecznik stanowi podstawowy Srodek dy- Nalezy zwigkszy¢ oferte podrecznikow BIZ do za-
daktyczny na lekcjach BIZ, jednak dostgpnoS¢ | kresu rozszerzonego.

podrecznikbw do zakresu rozszerzonego jest
W pewnym stopniu ograniczona.
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WNIOSKI REKOMENDACJE

Dostepnos¢ innych niz podreczniki srodkdw | Nalezy zwigkszyC oferte niektorych Srodkéw dy-
dydaktycznych jest duza, niemniej widoczne | daktycznych lub zapewni¢ szkotom srodki na za-
sqg tu pewne braki w zakresie dostgpnosci do | kup istniejgcych na rynku.

plansz/plakatéw dydaktycznych, gier dydak-
tycznych tradycyjnych (np. planszowych), sy-
mulagiji/gier dydaktycznych komputerowych
oraz innego oprogramowania komputerowe-

go.

Wyposazenie szkot jest dobre w kontekScie | Nalezy systemowo zapewni¢ dostepnoS¢ nao-
nowoczesnych urzqdzen, niemniej wystepujqg | uczyciela BIZ do pracowni komputerowej
problemy w dostepnosci do pracowni kom- | z uczniami (albo mozliwo$é uzycia laptopow
puterowych i zaplecza multimedialnego. w ,zwyktej” klasie) jako standardu w tym zakre-
sie. Zapewnienie szkotom lepszego wyposazenia
multimedialnego.

Nauczyciele chetnie wykorzystujg nowocze- | Zwigkszenie dostgpu do narzedzi wspierajgcych
sne metody aktywizujgce w nauczaniu BIZ, ale metody aktywizujgce, organizacja warszto-
ich stosowanie jest ograniczone przez brak | téw dla nauczycieli z tego zakresu. Rozwazenie
odpowiednich narzedzi i czasu. zwigkszenia godzin BIZ z zakresu podstawowego
(zmiany na poziomie szkolnym w ramach puli
godzin dyrektorskich lub w ramowych planach

nauczania).
WiekszoS€ nauczycieli jako najwazniejszqg me- Upowszechnienie wiedzy i zapewnienie szkolen
tode ksztatcenia podaje wyktad/prezentacje/ | z zakresu innowacyjnych, bardziej aktywizujg-
opowiadanie. cych metod ksztatcenia.

Nauczyciele wskazujg na brak informacji oraz | Jak najszybsze opublikowanie przez CKE infor-
praktycznych materiatdw wspierajgcych przy- matora maturalnego. Opracowanie specjalnych
gotowanie ucznidw do matury z BIZ. materiatow edukacyjnych przygotowujgcych do
matury, takich jak przyktadowe arkusze zadan
i studia przypadku.

Nauczyciele w umiarkowanym stopniu anga- | Jednoznaczne uregulowanie kwestii gratyfikacji
zujq sie w dodatkowe zajecia z uczniami z za- nauczycieli z tytutu dodatkowych zajec z ucznia-
kresu edukacji ekonomicznej, a znaczna cze§¢ | mi (szczegélnie pozalekcyjnych, nie wliczanych
z nich uwaza, ze nie ma takiej mozliwosci, aby | do pensum), by chetniej angazowali sie w tego
je poprowadzic w szkole. typu inicjatywy.
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